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Die psychologische Begriindung der religiosen
Weltanschauung im 19. Jahrhundert.
Vortrag, gehalten in der psychologischen Gesellschaft zu Breslau am 7. Mai 1900

von
Karl von Hase.

In der Reihe von Vortrigen iiber die Entwickelung der
Psychologie und ihrer Nachbargebiete im 19. Jahrhundert
haben Sie auch einem Theologen das Wort verstattet. Damit
ergab sich mir das Thema: ,Die psychologische Begriindung
der religiosen Weltanschauung im 19. Jahrhundert.* Wenn
ich den, allen diesen Vortrigen gemeinsamen Zusatz ,im 19.
Jahrhundert* recht verstehe, so liegt darin eine doppelte Auf-
gabe; einmal die, einen geschichtlichen Ueberblick iiber die
Religionsphilosophie im 19. Jahrhundert, so fern sie die religiose
Weltanschauung psychologisch begriindet, zu geben, und zum
andern die, den Standpunkt zu kennzeichnen, auf welchem die
Religionsphilosophie beim Abschluss des Jahrhunderts steht.
So wenig nun der vorige Vortrag ,,Ueber das Kunstempfinden*
eine Kunstgeschichte des 19. Jahrhunderts mit Nennung aller
bedeutenden Namen sein konnte, so wenig kann ich im engen

. Zeitraum einer Stunde die Geschichte der Religionsphilosophie

4 im 19. Jahrhundert auch nur skizzieren; aber gerade in diesem
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Kreise darf ich mich auf Andeutungen beschrinken. Nur aus

den letzten Jahrzehnten werde ich einige literarische Werke ein-

gehender besprechen, wahrend ich bei der Fiille des Stoffs

andere zu Wort kommen lassen muss, ohne sie jedesmal zu

bezeichnen. Was aber den gegenwartigen Standpunkt religions-

psychologischer Betrachtung anlangt, so werde ich nur an ein-
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2 Karl von Hase.

zelnen, mir besonders wichtig erscheinenden Problemen die
Methode, ihre wissenschaftliche Berechtigung und ihr Ergebnis
darzulegen versuchen.

Geistige Stromungen kehren sich nicht an den Kalender
und nicht an die Jahreszahl, aber jedes Jahrhundert hat doch
seine besondere Signatur. Konnen wir das 18. Jahrhundert
bezeichnen als beherrscht vom Geist der Aufklirung, so stehen
wir zwar dem 19. Jahrhundert noch zu nahe, um ein einheitliches
Wort fiir dasselbe zu finden, aber wir kénnen doch sagen: im
ersten Viertel war es bestimmt durch das Erwachen des histo-
rischen Sinns; im zweiten durch den Grundgedanken der He-
gelschen Philosophie, der logischen Entwickelung des Begriffs;
im dritten wurde dieser Gedanke auch in den Naturwissenschaf-
ten als Evolutionstheorie angewendet und anerkannt; im letz-
ten Viertel kam die Psychologie zu Ehren. In Philosophie und
Theologie trat die Metaphysik mehr und mehr in den Hinter-
grund; auf dem Gebiet der religiosen Weltanschauung soll nur
innere Erfahrung den Weg zur Wahrheit zeigen.

Der das 18. Jahrhundert beherrschende und noch ins 19.
Jahrhundert hineinreichende Geist der Aufklirung hatte zur
Voraussetzung die Umgestaltung des astronomischen Welt-
bildes. Die Aufkliarung selbst war mehr eine Frage der Bildung
als der Grundsatz einer bestimmten Wissenschaft. Auf allen Ge-
bieten hatte sie sich Geltung verschafft, wenn auch die Theo-
logie lange sich ablehnend verhielt, begreiflich, weil diese ganze
grosse Geistesbewegung im Gegensatz zum kirchlichen Her-
kommen stand. Ergebnis der Aufklirung war geistige Befrei-
ung, aber freilich zugleich auch fiir die Meisten Erschiitterung
ihres Glaubens, fiir Viele Erschiitterung der religiosen Welt-
anschauung iiberhaupt.

Gerade hundert Jahre sind vergangen, seit Schleiermacher
seine ,,Reden iiber die Religion an die Gebildeten unter ihren
Verachtern* veroffentlicht hat. Vergleicht man das Niveau
der damals herrschenden Weltanschauung, auch abgesehen von
den Schriften der englischen Feidenker, der franzosischen En-
cyclopidisten und auch der Ultras des deutschen Rationalismus,
mit dem Niveau der religiosen Weltanschauung unserer Zeit,
so ergiebt sich, wiederum abgesehen von der Stirkung
z. B. der kirchlichen Macht des Papstthums und der
evangelischen Kirche mit ihrer Mission, ihrer Verfassung und
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ihren Liebeswerken, auf die ich als kirchliche und konfessionelle
Fragen hier nicht eingehe, der bedeutsame Fortschritt, die Ver-
tiefung, die festere Begriindung, die Eingliederung der religio-
sen Weltanschauung in den Gesamtorganismus unseres Geistes-
lebens.

Das Verdienst, gegeniiber dem flachen Rationalismus
wieder der religiosen Weltanschauung eine wissenschaftliche
Grundlage gegeben zu haben, gebiihrt dem Begriinder der kri-
tischen Philosophie, Kant, und seine Begriindung der Religion
ist durchaus psychologisch. Nachdem er in seiner ,Kritik der
reinen Vernunft die Paralogismen der rationalen Psychologie
und Kosmologie, sowie der spekulativen Theologie aufgedeckt
hatte, wies er die Voraussetzung aller Moral und Religion,
das Vermogen der Freiheit, die Unsterblichkeit der Seele und
das Dasein Gottes nach als Postulate der praktischen Vernunft.
Nur darf man diese Postulate der praktischen Vernunft nicht,
wie es vielfach geschieht, abschwichend verstehen als Neigungs-
bediirfnisse. Nach Kant sind sie notwendige Bediirfnisse un-
serer Natur, die sich nicht auf eine zuféllige Neigung oder Lieb-
haberei, sondern auf die Verfassung der moralischen Vernunft
selbst griinden und daher wie diese allgemein und notwendig
sind. Fiir die spekulative Vernunft bleiben Freiheit, Unsterb-
lichkeit, Gott immer nur Grenzbegriffe, unauflosliche Probleme;
aber diese Grenzbegriffe ergeben sich dem Denken mit Not-
wendigkeit, wenn wir auch nur ihre uns zugewandte Seite mit
dem Denken erreichen und ihren Inhalt, ihr Wesen selbst nicht
ergrinden. Wir haben von ihnen keine andere als eine mora-
lische Gewissheit; aber diese Gewissheit ist keine blosse Mei-
nung, sondern eine Ueberzeugung, ein Glaube, der sich auf die
praktische Vernunft griindet und in seinem Gebiet die gleiche
Gewissheit hat, wie die empirische Wissenschaft in dem ihrigen.
Diese Begriindung der religiosen Weltanschauung ist um so
bedeutsamer, als Kant keineswegs eine religiose Natur war;
wo er tiefere Blicke in das religiose Gebiet gethan hat, z. B. in
seiner Lehre ,,Vom radikalen Bosen®, hat ihn nicht seine reliose
Stimmung, sondern sein scharfer Verstand dazu gefithrt. Wie
fremd ihm das innerste Wesen der Religion war, zeigt da, wo
er liber das Vergebliche und Thorichte des Gebets spricht, seine
Bemerkung, dass auch der Fromme von dieser Thorheit ein
Bewusstsein habe, denn wenn man Einen unvermuthet beim

l.
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Gebet iiberrasche, pflege er zu errdten, also seiner Handlung
sich zu schimen. Wie wenig nun auch Kants ,,Religion inner-
halb der Grenzen der blossen Vernunft* an die Fiille und Tiefe
der positiven und historischen Religionen heranreicht, schon
darum, weil ihm der historische Sinn fehlt, so ist doch das seine
Bedeutung, dass er einerseits gegeniiber dem blossen Autoritits-
glauben, andererseits gegeniiber der Subjektivitiat und Sentimen-
talitit seiner Zeit, die religiose Weltanschauung als in der Ver-
nunft selbst notwendig und darum unveriusserlich begriindet
nachgewiesen hat.

Aber weil Kants religiose Weltanschauung nur eine Re-
ligion innerhalb der Grenzen der blossen Vernunft war und sein
wollte, konnte sie den tiefsten Bediirfnissen des Herzens nicht
geniigen. Das Gefiihl kam in Kants religioser Weltan-
schauung nicht zu seinem Rechte. Das ist der Punkt, an dem
philosophisch Jacobi, theologisch Schleiermacher ein-
gesetzt hat; Jacobi, ohne zu einer einheitlichen Weltanschau-
ung zu kommen, wie er selbst sagt: ,mit dem Kopf ein Heide
und mit dem Herzen ein Christ,” wihrend Schleiermacher
mit seltener Begabung scharfen Verstandes und tiefen Gemiits
die verschiedensten religiosen Entwickelungsstufen an sich
durchlebend, beides war, zugleich ein Theolog und Philosoph.
Aufgewachsen im Pietismus der Briidergemeinde, den er selbst
als den miitterlichen Schooss seiner Frommigkeit bezeichnete,
dann in rationalistische Zweifel geraten, ergriffen von Spino-
zas einheitlichem tiefreligiésen Pantheismus, beriihrt von der
Romantik und geiibt in platonischen Dialogen hat er durch
seine 1799 erschienenen ,,Reden iiber die Religion" Unzihligen
damals und spiter, wie Klaus Harms in Kiel von sich sagt,
den Anstoss zu einer ewigen Bewegung gegeben. Sie bilden
einen Wendepunkt nicht nur in der Geschichte der Theologie,
sondern auch in der allgemeinen Auffassung vom Wesen der
Religion. Darin gleicht Schleiermacher Kant, dassauch
er unbefriedigt war wie von einer bloss dogmatischen, so auch
von einer flach rationalistischen Auffassung der Religion; aber
ihm reichte die moralische Gesinnung, in welche Kant das
Wesen des Vernunftglaubens gesetzt hatte, fiir die Tiefe und
den Reichtum der Religion nicht aus. Er wies nach, dass die
Religion nicht bloss in einer Summe von allerlei Lehren bestehe,
noch auch blos in moralischer Gesinnung, sondern dass sie ihr
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eigenes Gebiet im Gemiith des Menschen habe, dass sie eine
‘Weltanschauung sei, ein unmittelbares Gefiihl, ein Bewusstsein
des Endlichen im Unendlichen, des Zeitlichen im Ewigen, und
dass sie wie eine heilige Musik das ganze Leben des Menschen
begleiten miisse. Thm ist Religion das Erleben des Unend-
lichen.

Beide Schriften, Kants ,Religion innerhalb der Grenzen
der blossen Vernunft und Schleiermachers , Redeniiber
die Religion" gehoren der Jahreszahl nach noch dem 18. Jahr-
hundert an, aber ihre Wirkung hat sich tief ins 19. Jahrhundert
erstreckt.

Durchaus psychologisch bedingt war dann die religiose
Erweckung im zweiten Zehnt des Jahrhunderts. Die Not hatte
unser Volk wieder beten, die Freude danken gelehrt. Man er-
kannte, dass Gott mehr sei als ein blosses Postulat der prak-
tischen Vernunft.

Was aber fiir Schleiermacher nach seiner religiosen Em-
pfindung der Grundzug aller Frommigkeit war, das em-
pfand Hegel als ein dem Menschen unwiirdiges Gefiihl, ihm
erschien Schleiermachers schlechthiniges Abhingigkeitsge-
fiihl, das doch recht verstanden schlechthinige Freiheit in
Gott ist, als eine Religion fiir Hunde. Seine Spekulation ver-
liess die psychologische Grundlegung der religiosen Weltbe-
trachtung in der Meinung, sie dialektisch begriinden zu kénnen.
Er hat von der Religion nicht gering gedacht; er nennt sie die
Region, in der alle Ritsel der Welt gelost, alle Widerspriiche
des tiefer sinnenden Gedankens enthiillt sind, alle Schmerzen
des Gefiihls verstummen, die Religion der ewigen Wahrheit,
der ewigen Ruhe. In dieser Region des Geistes strémen die
Lethefluten, aus denen Psyche trinkt, wenn sie allen Schmerz
versenkt, alle Hirten, Dunkelheiten der Zeit zu einem Traum-
bild gestaltet und zum Lichtglanz des Ewigen verkldrt. Aber
wie hoch er die Religion preist, sie ist ihm doch die Wahrheit
nur in der Form des Gefiihls und der Vorstellung; sie weiss,
dass Gott ist, nicht, was er ist; es gilt, den ihr unmittelbar und
unentwickelt gegebenen Inhalt gottlicher Wahrheit nach seiner
Wahrheit denkend zu begreifen. Ihm ist die Religion das
Wissen des endlichen Geistes von seinem Wesen als absoluter
Geist; der menschliche Geist erhebt sich zum Geiste Gottes
und der Geist Gottes realisiert sich im endlichen Geist. Vom
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Siandpunkt der Philosophie aus hat er nicht nur die Religion,
sondern auch das Christenthum. die Trinitit, den Gottmenschen
und alle Dogmen der Kirche gerechtfertigt, freilich dadurch,
dass er in ihnen einen Sinn fand, oder in sie hineinlegte, der
ihnen fremd war, oder wie er meinte, auf der niedern Stufe des
Gefiihls und der dunkelen Vorstellung der Religion selbst noch
nicht bewusst sei.

Hat Hegel in der Religion die Objektivitat des Verhilt-
nisses zwischen dem endlichen Menschengeist und dem abso-
luten Gottesgeist und damit die Realitit der Religion festge-
halten, so hat Feuerbach in seinem frither vielgelesenern
Buch ,.Das Wesen des Christentums* das Wesen der Religior®
zwar mit Schleiermacher ganz und gar ins Gefiihl gesetzt »
aber behauptet, dass das Gefiihl nicht ein Bestimmtwerder?
durch das Universum im Sinn der Schleiermacher'schers
Reden iiber die Religion, noch ein Wechselverhiltnis im Sinne
Hegels sei, sondern dass die Religion ein bloss subjektiver
Vorgang set, ein Verhaltnis des Geistes, des Herzens zu sich
selbst; alles, was dariiber hinausgehe, sei Einbildung, alles
Objektive daran Selbsttiuschung, daher er von seinem materia-
listischen Standpunkt aus die Religion als Illusionismus be-
zeichnet. Alle religiosen Ideen sind nach ihm nur subjektive
Phantasiegebilde, Produkte des mit Vernunft entzweiten Ge-
inuts. Dieses kranke Herz ist nach Feuerbach der eigentliche
Quell der Religion, die eine pathologische Erscheinung ist.
Wenn nun aber auch in dieser Behauptung ein Funke Wahrheit
ist. so verkennt er doch, dass die Religion Heilmittel fiir das
kranke Herz ist, und behauptet vielmehr, dass der Glaube den
Menschen entzweit. ihn unfrei, befangen. selbstisch mache, so
dass die religiose Weltanschauung nicht bloss eine theoretisch
unwahre, sondern auch praktisch verderbliche Illusion sei. Mit
Rech: nennt Pfleiderer in seiner ..Religionsphilosophie auf ge-
schichtlicher Grundlage' das Buch Feuerbachs eine Warnungs-
tafel. wohin der Weg fiihrt, wenn man in der Religion nur die
Gefiihle, die subjektive Erfahrung und Gewissheit betone, nicht
aber in gleicher Weise auch die Realitit ciner iibersinnlichen
Geisteswelt.

Von idhnlichen Voraussetzungen wie Feumthach geht Fr.
Albert Lange in seiner SLeschuc hite des Materialismus®
aus, nur dass er unter dem Einfluss senvn gans amders gearteten
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personlichen Wertschidtzung der Religion zu einem anderen
philosophischen Ergebnis kommt. Weil ihm als Neukantianer
der Satz feststeht, dass eine Erkenntnis des Dings an sich, also
der Welt jenseits unserer Sinneseindriicke, nicht moglich ist,
machte er zwischen dem, was durch die Naturwissenschaft fest-
steht, und der Ideenwelt einen tiefen, uniiberbriickbaren Unter-
schied. Aber wenn ihm das Eine feststeht, kann doch sein Ge-
miit auf das Andere nicht verzichten. Ihm ist die Religion be-
rechtigt, nicht wie bei Kant als ein Postulat der praktischen
Vernunft, sondern psychologisch als eine Wohlthat der Phan-
tasie. Unbefriedigt durch die Welt der Sinne fliichtet er in
die wahre Heimath unseres Geistes. Ob sie Realitit hat, ist
weifelhaft, ja die Wahrscheinlichkeit nur verschwindend ge-
ring; aber die Menschheit kann den Glauben nicht entbehren;
i ihm liegt die Kraft fiir alles Grosse. ,,Das Gloria in excelsis
Deo*, sagt er, ,bleibt eine weltgeschichtliche Macht und wird
schallen durch die Jahrhunderte, so lange noch der Nerv eines
Menschen iiber dem Schauer des Erhabenen erzittern kann.*
Aber so wohlthuend die Wirme religioser Empfindung bei
Lii-nge beriihrt, seiner Religion fehlt, was zum Wesen der Re-
ligion unentbehrlich gehort, die Gewissheit. Eine bloss isthe-
tische Begriindung der Religion reicht nicht aus in den schwer-
Sten Kimpfen des Lebens.

Ist fiir Albert Lange die Religion das Ideal, nach dem der
Mensch sich sehnt, ein schénes Fabelland, von dem wir doch
nicht wissen, ob es irgendwo zu finden ist, so ist sie Tir Wil-
helm Bender, den Bonner Religionsphilosophen, das Ab-
bild, oder genauer der Reflex des auf jeder Kulturstufe erwach-
senden Lebensideals. Ihm ist religionsbildender Grundtrieb
immer die jeweilige Vorstellung vom Lebensideal des Menschen,
wie es sich aus dem gesamten Kulturleben ergiebt, wobei er

dieses Lebensideal als ein durchaus diesseitiges ansieht. Jede
d'el' drei von ihm angenommenen Stufen ist euddmonistisch be-
df'lgt, die erste individualistisch-sinnlich, die zweite national,
€ dritte universell-sittlich. Da aber auch auf dieser unserer
K"}lturstufe, welche die Erkenntnis von der wesentlichen Gleich-
€2t der Gattung, wie der gemeinsamen kulturellen Arbeit durch
dexy Austausch materieller und geistiger Giiter hat, viel fehlt
AN\ der Erfiillung dieser sittlichen Bedingungen, so bleibt auch
auf dieser Stufe das Bediirfnis nach Religion; denn wo immer

.
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der Mensch an die Grenzen seines Wissens und Konnens an-
stosst und doch seine Lebensinteressen nicht preis geben will,
da entsteht nach Bender als Kompensation die religiose Welt-
anschauung.

Auf den Rausch des Hegelianismus folgte eine tiefe Er-
niichterung.

Nach dem Positivismus, der fiir die Religion kein Verstind-
nis hatte, wandte sich das Interesse der Philosophen vorzugs-
weise den erkenntnis-theoretischen Fragen und den Problemen
der physiologischen Psychologie zu.

Gegeniiber Feuerbach, Lange, Bender, denen die religiose
Weltanschauung mehr oder weniger Illusionismus ist, stehen
Andere, welche die religiose Weltanschauung gleichfalls psy-
chologisch begriinden, aber so, dass ihr objektive Wabhrheit
entspricht. Fechner, der Phychphsiker, hat im Jahre 1863
ein kleines Buch herausgegeben unter dem Titel: ,,Die drei
Motive und Griinde des Glaubens“. Er unterscheidet Motive,
die zum Glauben treiben, und Griinde, die zum Glauben be
rechtigten. Ausgehend vom Unterschied zwischen Glau-
ben und Wissen weisst er zunichst nach, wie, abge
sechen von dem Reich mathematischer Wahrheit, dessen,
was wir gewiss wissen, sehr wenig ist. Wir haben eine
Empfindung von Rot, Griin, Gelb in der Welt; ,,ob aber
Andere die Orange, die vor mir liegt," sagt Fechner, ,.ebenso
gelb sehen als ich, kann ich streng genommen nicht wissen,
ich glaube es nur fast so fest, als ob ich es wiisste* In das
Meiste, was wissen heisst, geht der Glaube doch bedingungs-
weise ein, sofern das Wissen dabei sich auf die Vorausset-
zung von etwas Geglaubtem stiitzt. Wer kann sagen, es sei
durch Erfahrung oder Mathematik oder Beides zusammen er-
wiesen oder erweisbar, dass das Gravitationsgesetz durch alle
Riume und durch alle Zeiten gilt? weil es sich aber giiltig
gezeigt hat, so weit und so lang wir es durch das Gebiet der
Himmel und der Zeiten verfolgen konnen, so begriindet dies
einen Glauben, der es dem strengsten Wissen an Festigkeit
gleich thut, und darum rechnen wir es als eine Sache unseres
Wissens, ja als eine Sache des strengen, des exakten Wissens.
So setzt alles unser historisches Wissen den Glauben an die
Glaubwiirdigkeit der Quellen, unsere ganze Erfahrungswissen-
schaft setzt den Glauben, dass Andere richtig gesehen, un-
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sere ganze Psychologie, soweit sie nicht bloss die eines In-
dividuums ist, den Glauben an anderer Menschen Seelen vor-
aus. Und was bliebe von aller unserer Wissenschaft, wenn
aller dieser Glaube fiele! So gewiss nun aber der religiose
Glaube seine eigenen Motive und Griinde hat, die allein
ihm seine Welt- und Todiiberwindende Kraft geben, so irrig wire
es doch, die Wissensgriinde von den Bestimmungsgriinden
unseres Glaubens ganz auszuschliessen. Wie in unser Wissen
etwas vom Glauben eingeht, so kann umgekehrt das, was wir
von einer Sache wissen, sehr wichtigen Anteil an unserem
Glauben haben. Darum mag der Mann des Wissens den
Glauben und der Mann des Glaubens das Wissen nicht zu
sehr verachten. Nur die Verbindung von Wissen und Glauben
filhrt in der Religion, wie in der Wissenschaft zum héchsten
Ziele. Fechner zeigt sodann die drei Motive und Griinde oder
Prinzipien des Glaubens, durch die wir zum Glauben kom-
men. Erstens historisch: wir glauben, was uns gesagt wird, was
vor uns geglaubt worden ist, und was um uns her geglaubt
wird. Zweitens praktisch:7 wir glauben, was uns zu glauben
gefillt, dient und frommt. Drittens theoretisch: wir glau-
ben, wozu wir in Erfahrung und Vernunft Bestimmungsgriinde
finden. Im Glauben des Einzelnen waltet dies oder jenes Motiv
vor. Jedes reicht fiir sich hin, den Glauben zu begriinden
und zu halten, doch nur insofern, als jedes zum Hauptge-
sichtspunkt erhoben werden und sich die anderen dienstbar
machen kann. Statt einen der drei Werksteine zu verwerfen,
gilt es alle drei festzuhalten als Grundlagen des Glaubens
fiir das Gewoélbe der Religion. Darum bekennt Fechner, dass
er, obwohl es seinem freien Standpunkt zu widersprechen
scheine, doch fiir die Orthodoxen meist mehr Vorliebe ge-
habt habe als fiir die Freireligiosen und Neukatholischen, weil
er bei Ersteren am haufigsten die Verbindung jener drei Mo-
tive gefunden und die Bethitigung der Religion bei ihnen
ihn mit stiller Achtung und Freude erfiillt habe.

Dem deutschen Psychophysiker steht in der Begriindung
der religiosen Weltanschauung am nichsten der englische
Staatsmann, erster Lord des Schatzes, James Balfour. In
seinem 1895 erschienenen Buch: , Die Grundlagen des Glau-
bens”, das in England und Deutschland grosses Aufsehen er-
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regt hat, giebt Balfour ganz im Sinne des Agnosticismus zu-
nichst die Unmoglichkeit der Erkenntnis der Dinge zu, da
wir nichts zu erkennen, vermégen als Erscheinungen und die
Gesetze des Zusammenhangs, geht aber dann noch einen Schritt
weiter und bestreitet auf diesem Standpunkt auch die Gewiss-
heit richtiger Erkenntnis der Erscheinungen. Folgerichtig
giebt es fiir die Agnostiker nichts Gewisses als sein Ich. Von
diesem Ich fiihrt keine Briicke zur dusseren Welt. Weil aber
dieser vollendete Skeptizimus dem Geiste kein Geniige giebt,
treibt er selbst dazu, eine andere Losung zu suchen. Nur
Eins -hilft dazu: der Glaube an eine gewisse Gleichformig-
keit innerhalb der Natur, eine Gleichformigkeit, die uns die
Schlussfolgerung erlaubt von uns auf die Welt. Wie wir geistig
so beanlagt sind, dass alle unsere Vorstellungen im Denk-
schema von Raum und Zeit sich bewegen, so giebt es keiner-
lei Erkenntnis, auch nicht auf dem Gebiet des Natiirlichen
und sinnlich Erfahrungmissigen, zu der nicht in gewissem
Sinne Glaube notwendig ist. Dementsprechend ist auch der
religiose Glaube nur die allgemeine Form der Erkenntnis,
angewandt auf das Unsichtbare. Wenn nun gewisse Ueber-
zeugungen fast mit Universalitit und Notwendigkeit sich fin-
den, ohne welche eine Entwicklung des menschlichen Ge-
schlechts kaum denkbar ist, und wenn sich ergiebt, dass die
Ueberzeugungen, welche sich auf sittliche und religiése Waht-
heiten beziehen, unvergleichlich wichtiger sich erwiesen haben
als die, welche Urteile iiber die Welt der Erscheinungen erit-
halten, so muss auch der Naturalismus nach seinen biologischen
Prinzipien, nach dem Grundsatz von Ausstossung und Aus-
lese, die Berechtigung der ethischen und religiésen Ueber-
zeugungen von seinem Standpunkte aus anerkennen. So kommt
Balfour zu dem Ergebnis, dass, wie irgend eine Art der Har-
monie zwischem unserem innern Selbst und dem Weltall, von
dem wir ein Teil sind, bestehen muss, so auch zwischen dem
Weltall und jenen anderen Elementen, in denen die religiose
Weltanschauung ihren Grund hatv Eins aber erschwert den
Glauben, das ist der wechselnde und unvollkommene Ausdruck
des Glaubens. Der Satz: ,Es giebt einen Gott", hat einen
ganz anderen Sinn und Inhalt im Munde eines Wilden, der
an seine Stammesgottheit denkt, und im System eines Phi-
losophen, der damit etwa das Absolute Hegels meint. Hingt
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das Gewand der Sprache, wie Balfour sich anschaulich aus-
driickt, nur lose um die Schultern des Glaubens, so ist an-
zunehmen, dass auch der Glaube nicht immer mit der Wirk-
Yichkeit in vollem Einklang steht, und dass das Axiom: jeder
Glaube muss entweder wahr oder nicht wahr sein, logisch
zwar unbestreitbar richtig ist, aber nur zu oft die Thatsache
vergisst: wir erkennen nur stiickweise und darum nicht richtig;
wir konnen nur unvollkommen coordinieren, was wir nur un-
wvollkommen begreifen. Der Konflikt aber zwischen Wissen-
schaft und Religion beschiftigt sich meist mit Dingen, die
wverhiltnismissig geringfiigig sind, oder mit Interessen, die
weit iber den Bereich der Theologie, und noch mehr iber
den des Glaubens und der praktischen Frommigkeit hinaus
liegen. So gewiss der logische Schluss aus dem Dasein der
Welt auf einen Gott als ihren Urheber unzulissig ist, weil
der Induktionsbeweis nur innerhalb der Welt zulissig ist, so
gewiss ist der Glaube zulissig, weil er erst unserer Auffassung
der Naturwelt Einheit und Zusammenhang giebt. Welche
Schwierigkeiten auch der Theismus, der Glaube an einen be-
bendigen, personlichen Gott, zumal auch durch die Probleme
des Elends und den Siinde, in seiner Voorstellung von Gott
und iiber sein Verhiltnis zur Welt noch birgt; er ist ein Prin-
zip, dass die Wissenschaft zu ihrer eigenen Vervollstindigung
nicht entbehren kann. Auf diesem Standpunkt einer einheit-
lichen Weltanschauung losen sich Widerspriiche, die sonst un-
gelost blieben. Was bei der bloss naturalistischen Weltanschau-
ung wie ein skeptischer Reif auf unsere Lebens- und Schén-
heitsideale sich legte, schwindet vor dem Sonnenschein des
Glaubens.

Verwandt dem englischen Staatsmann in seinen Anschau-
ungen ist der franzésische Professor der protestantischen Theo-
logie zu Paris Auguste Sabatier. Ist es die These Bal-
fours, dass zu jedem Erkennen Glauben gehért, so zeigt Sa-
batier in seinem 1897 erschienenen ,Entwurf einer Religions-
philosophie nach Psychologie und Geschichte”, dass auch zum
Handeln Glauben gehort. Die religiose Frage ist doch die
tiefstc Lebensfrage; mag eine Zeit sich von ihr abwenden,
immer kommt die Menschheit auf sie zuriick. So gerade jetzt
in Frankreich. Auf eine Generation, die sich gefiel im philo-
sophischen Materialismus, im moralischen Utilitarismus, im
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kiinstlerischen Naturalismus, ist dort ein Geschlecht gefolgt,
das wieder das Geheimnis der Dinge fast quilend beschiftigt,
das sich hingezogen fiihlt zum Ideal, das von sozialer Gleich-
heit, von Selbstverleugnung, Hingebung an die Geringen, Elen-
den und Bedriickten, bis zum Heroismus christlicher Liebe
triumt. Eine Wiedergeburt des Idealismus, der Riickkehr zu
den allgemeinen Ideen, zum Glauben an das Unsichtbare, ein
Sinn fiir Symbolismus ist angebrochen, ein Verlangen wieder
eine Religion zu finden oder zu der zuriickzukehren, ‘welche
die Viter verachtet haben. Die Jugend geht wie zwischen
zwei hohen Mauern; auf der einen Seite die moderne Wissen-
schaft mit ihrer strengwissenschaftlichen Methode, auf die man
nicht verzichten kann, auf der andern Seite die Dogmen und
Institutionen der Religion, an die sie glauben mochte und doch
nicht recht glauben kann. Soll sie sich entscheiden fiir eine
Wissenschaft, die gegen die Religion ist, oder fiir eine Religion,
die gegen die Wissenschaft ist? Giebt es da keinen Ausweg?
Zumal der Jugend, deren Lehrer er ist, will Sabatier den Weg
zeigen, der zwar schmal und schwierig ist, aber durch Felsen
hinauffiihrt auf eine Héhe, von der man einen weiten freien
Blick hat. Sabatier weist zwar die Behauptung zuriick, auf dem
Standpunkt des Evolutionismus oder gar des Materialismus
zu stehen, aber die geistigen Eigenschaften des Menschen ent-
wickeln sich auch nach seiner Darstellung nur allmilig aus dem
Tierleben. Er geht aus von der Frage, was ist der Mensch?
Aeusserlich unterscheidet er sich wenig von den hoheren Tier-
arten, deren Reihe er auf unserem Planeten abgeschlossen
4u haben scheint. Seine natiirliche Organisation setzt sich zu-
sammen aus den gleichen Elementen und verhilt sich nach
den gleichen Gesetzen wie die der iibrigen Natur. Nur durch
die unvergleichliche Entwicklung der Vernunft unterscheidet
und 16st er sich allmilig von der Tierwelt. Nun treten Er-
scheinungen und Gesetze von neuer Art auf. Das geheimnis-
volle Leben des Geistes, ausgehend von dem mnaturhaften
Leben, entfaltet sich allmilig wie eine gottliche Blume, die fiir
uns der Welt ihren Sinn und ihre Schonheit verleiht. Das
Gebiet des Wahren, Schénen und Guten eroffnet sich fiir das
Gewissen. Die Welt der Sittlichkeit stellt sich dar als eine
héhere Ordnung, welcher der Mensch angehért. Diese sitt-
lichen Gesetze, die im Stande sind, die natiirlichen zu beherr-
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schen und unter hohere Zwecke zu beugen, sind es, die in
dem menschlichen Tierwesen die Menschheit verwirklichen und
zu Stande bringen. Der Mensch ist Mensch nur in soweit, als
er ihnen gehorcht, und diese Uebergangsstellung, die er ein-
nimmt zwischen zwei Welten, und die Notwendigkeit einer
Entscheidung, durch die er sich lossagen muss von der miitter-
lichen Tierwelt, ist so bedeutsam, dass wenn er sich nicht Giber
das Tier erhebt, die Verderbtheit seines Lebens ihn mit Not-
wendigkeit unter das Tier herabsinken lisst. So hat das Leben
von seinem Ursprung her eine doppelte Bewegung, eine von
Aussen nach Innen zum Zentrum des Ich und eine andre vom
Zentrum nach der Peripherie; die eine durch die sinnliche
Wahrnehmung, die’andere durch den Willen. In diesen beiden
Gegenstromungen vollzieht sich das Geistesleben. Aber schon
hier wird der urspriingliche Widerspruch ersichtlich, in wel-
chem dieses Leben sich bildet und dauernd entwickelt; die
passive und die aktive Seite des Geisteslebens stehen nicht
im harmonischen Verhiltnis; die sinnlichen Eindriicke er-
driicken den Willen, die Aktivitit; die Entfaltung des Ich, sein
Wunsch, sich auszudehnen und zu wachsen, sind bedingt durch
das Gewicht der Welt, das von allen Seiten es bedriickt. Der
Lebensstrom, der aus dem Innern stromt, bricht sich, wie eine
machtlose Woge an dem Fels der Aussenwelt. Dieser stete
Anstoss, dieser Kampf des Ich mit der Welt, ist der erste
Grund und der Ursprung des Schmerzes. So zuriickgeworfen
auf sich selbst, sammelt sich die Aktivitit im Innersten, das
nun heiss wird, wie der Mittelpunkt eines sich drehenden Rades.
Bald erglanzt ein Funke, und das innere Leben des Ich wird
Licht: es ist das Selbstbewusstsein. Durch den Schmerz und
den sich immer erneuernden Misserfolg auf sich zuriickge-
worfen von Innen nach Aussen, macht das Ich sich zum Objekt
seiner eigenen Reflexion, es verdoppelt sich und lernt sich
kennen; bald beurteilt es sich; es trennt sich von dem Organis-
mus, mit dem es frither eins war; es kommt in Widerspruch
mit sich selbst, als ob in ihm wirklich zwei Seinsformen wiren:
ein ideales und ein empirisches Ich. Daher kommen seine
Qual, seine Kampfe, seine Gewissensbisse, aber auch der innere
erneute Aufschwung, der unendliche Fortschritt seines Geistes-
lebens. Hier wird die gottliche Aufgabe des Schmerzes er-
sichtlich. Ohne ihn wiirde das Geistesleben sich kaum iiber
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das physische Leben erheben. Es giebt keine Geburt ohne—

Schmerzen; auch das Gewissen wird unter Thrinen geboren—
— Den Gedanken des innern Widerspruchs weist Sabatier auf—
allen Gebieten des Lebens nach; iiberall tritt dem Menschen .=
seine Schranke entgegen, im Gliickbediirfnis, im sittlichen Han—
deln, frei im Willen und doch ein Sklave in der That. Wie =
der Apostel Paulus, so fragt auch er: ,,Wer wird mich erlésen
von dieser Qual, von diesem Widerspruch des Lebens?* Weder —

dic Wissenschaft noch eine aussere Verbesserung der Lebens-
verhiltnisse vermdgen es; daher der pessimistische Zug, der—
durch unsere Zeit geht. Aus diesem Gefithl der Traurigkeit,
aus diesem tiefen Widerspruch des inneren Lebens, entsteht-
nach Sabatier der Glaube, die Religion. Das ist der Spalt im
Felsen, aus dem die belebende Quelle fliesst. Nicht als ob
die Religion dem Problem eine theoretische Losung brachte;
der Ausweg, den sie Offnet, ist von praktischer Natur. Sie
rettet uns nicht durch neue Kenntnisse, sondern durch eine
Riuckkehr zu dem Urgrund, von dem unser Wesen abhingt,
und durch eine moralische That des Vertrauens auf den Ur-
sprung und das Ziel unseres Lebens. Und diese rettende That
ist kein Akt der Willkiir, er vollzieht sich mit Notwendigkeit.
Es ist der Erhaltungstrieb des Lebens, nur auf einer hoheren
Stufe ; die Erkenntnis, dass wir so wenig als alle irdischen Dinge
unsere Existenz uns selbst verdanken, zwingt uns, den Ur-
sprung und das Ende unseres Seins in einer ersten Ursache zu
suchen. Religion haben, heisst hiernach zunichst nur, vertrau-
ensvoll, einfach und demiitig, die Thatsache unserer person-
lichen Unterordnung und Abhingigkeit anerkennen, heisst,
sich zuriickfithren und binden an diesen ewigen Grund, heisst,
eins sein wollen mit der Weltordnung und der Harmonie alles
Lebens. Das Gefiihl unserer Abhidngigkeit in seiner ganzen
Tiefe ist gleichbedeutend mit dem der geheimnisvollen Gegen-
wart Gottes in uns. Nur in der Demut des Menschen liegt
seine Erhebung. Selbstbewusstsein und Welterfahrung. die
sich im Widerspruch finden. haben die Losung ihres Wider-
spruchs nur in Etwas. was hoher ist als beide, das Ich und
die Welt. und von dem beide abhingig sind. Dieses ver-
sohnende Bewusstsein ist der Gottesglaube. Nie hat der
Mensch. um seiner Verzweiflung zu entgehen, ein anderes Heil-
mitte! gehabt. als diesen Glauben. Der Wilde nimmt dahin
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seine Zuflucht nach der Stufe seiner Erkenntnis, wenn er unter
den Schrecken der Natur die unbekannte Macht seiner Gott-
heit anruft, ebenso wie der Philosoph, wenn er den Ausgleich
des inneren Widerspruchs zwischen sich und der Welt, zwischen
der reinen und der praktischen Vernunft, sucht im Gottes-
begriff. Er erkennt Gott an in seinem Denken unter der Form
des logischen Gesetzes, in seinem Willen unter der Form des
Sittengesetzes. Er kann die Einheit seines Wesens nur retten
durch den Glauben an Gott und in ihm. Auf den Einwand, dass
diese Erklirung des Glaubens und der Religion vielleicht zu
philosophisch sei, als dass sie Anwendung finden kénne auch
auf die vorgeschichtlichen Zeiten der Menschheit, die doch
auch nicht ohne Religion waren, zeigt Sabatier, dass der Aus-
druck der Empfindung auf den verschiedenen Bildungsstufen
zwar ein himmelweit verschiedener sei, aber dass die religiose
Erfahrung, die den Menschen durchschauert, fiir den Wilden
im Schrecken des Erdbebens und fiir uns angesichts des Rit-
sels der Welt und des Todes im Grunde die gleiche sei. Pascal
mit all seinem Wissen empfand keine geringere Traurigkeit,
wie der Mensch der Urzeit, als der grosse Denker das Wort
schrieb: , Das ewige Schweigen der unendlichen Riume er-
schreckt mich%. Und steht der Schiiler Kants, der verzweifelnd
sich beschrinkt in den uniiberschreitbaren Grenzen der
sinnlichen Wahrnehmung, oder der Schiiler Schopenhauers,
der zuletzt ankommt bei dem unlosbaren und tétlichen Kon-
flikt zwischen Erkenntnis und Willen, nicht unter einem noch
schmerzlicheren Drucke seiner Ohnmacht? Und wenn sie auf-
horen, ihrer Vernunft zu folgen, um sich zu entschliessen, zu
leben, merken sie nicht, wie auch wider ihren Willen in der
Bitternis ihres Herzens ein Gefiihl aufsteigt, und als Seufzer
iiber ihre Lippen kommt, das der Anfang eines Gebetes ist?
Darum ist die Religion unsterblich. Diejenigen, welche ihr
baldiges Ende verkiinden, verwechseln die Religion mit ihrer
ausseren, wechselnden Form. Wie der Mensch zum Menschen
wird erst durch die Religion, so schreitet er fort und vollendet
sich nur durch sie. So ist die Religion nach Sabatier ein Akt
des Vertrauens, des Mutes, nicht irgend einer Beweisfiithrung.
Sie ist eine Behauptung, die zur Voraussetzung nicht wissen-
schaftliche Beweise, wohl aber einen, moralischen Willensakt
hat. Diesen Akt, man muss ihn vollziechen oder man muss
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verzweifeln. Das Individuum kann sich das Leben nehmen,
die Menschheit will leben, und ihr Leben ist ein Akt ihres mit
jedem Tage erneuten Lebens. — Vollzieht sich diese Losung
durchaus auf dem Gebiete des praktischen Lebens, so schliesst
sie doch auch die Méglichkeit und Hoffnung einer theore-
tischen Lésung nicht aus. Gerade weil das Ich der reinen
Vernunft und der praktischen Vernunft das gleiche ist, und
weil wir an die Freiheit unseres Ichs, der Welt und in Gott
glauben, das lisst uns hoffen, dass die Wissenschaft und der
Glaube einst in ihrer Einheit sich erkennen. Wie die Mathe-
matiker sagen, dass zwei Parallele im Unendlichen sich be-
gegnen, so versohnen sich in Gott die reine und die praktische
Vernunft, Wissenschaft und Glaube.

Noch einen Schritt weiter als Sabatier geht Henri Drum-
mond, der Schotte, in seinem Buch: ,,Das Naturgesetz in der
Geisteswelt*, das in England innerhalb weniger Jahre in 123000
Exemplaren verbreitet war. Er selbst erzihlt in der Vorrede,
wie er zur Abfassung des Buches und dessen Grundgedanken
gekommen ist. Als Professor las er an Wochentagen vor Stu-
denten, wihrend er des Sonntags vor einer Zuhorerschaft, die
sich hauptsichlich aus dem Arbeiterstand zusammenfand, sitt-
liche und religiose Fragen besprach. Manchem seiner Freunde
schien diese doppelte Thitigkeit wie ein Ritsel, wihrend sie
ihm selbst nie unvereinbar schien. Ihm Iloste sich das
Ritsel einfach dadurch, dass er beide Gedankenkreise vollig
auseinander hielt, so dass er Naturwissenschaft und Religion
gleichsam in verschiedenen Kammern seines Geistes von ein-
ander abschloss. Allmilig jedoch geriet die Scheidewand ins
Wanken ; die beiden Wissenschaften begannen langsam in ein-
ander iiberzufliessen, zuletzt vereinigten sich die Wasser und
die Scheidewand ging unter. Das Ergebnis dieser Verbindung
war fiir Drummond die Erkenntnis von einem Hiniiberreichen
der Naturgesetze in die Geisteswelt. An einer Reihe von Bei-
spielen sucht er das nachzuweisen, so an der Biogenesis, an der
Entartung, am Wachstum, am Tod, am Absterben, am Einfluss
der Umgebung, am Halbparasitentum und Parasitentum, und
zeigt, dass allen diesen Vorgingen in der Natur Vorginge
im geistigen und geistlichen Leben des Menschen entsprechen,
die den Beweis liefern, dass beide Gebiete, das der Natur und
das des Geisteslebens, unter dem: einheitlichen Gesetze einer
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Schon der Erlanger Hofmann hatte die Erfahrung zur alleini-
gen Quelle der Dogmatik gemacht. Aus der Thatsache der
Wiedergeburt wollte er das ganze Christentum ableiten. Ritschl
wies jede Vermischung des Christentums mit der Philosophie
und dem natiirlichen Welterkennen ja grundsitzlich ab, um
die christliche Wahrheit lediglich aus der Offenbarung in
Christo abzuleiten. An die Stelle des causalen Welterkennens
in der Naturwissenschaft soll in der Theologie lediglich die
teleologische Betrachtung treten. Aus den Zwecken Gottes
und der Menschen soll die Welt erkannt und die Selbstbeur-
teilung des Menschen gesichert werden. Alle christlichen Glau-
benssitze sind aus der heiligen Schrift abzuleiten. Aber das
Neue Testament gilt ihm nur insoweit normativ, als es die
alttestamentlichen Gedanken fortfiihrt. So wird das spezifisch
Christliche auf das allgemein Religiose beschriankt. Gottver-
trauen, Berufstreue, Menschenliebe bilden das christliche
Lebensideal, den spezifischen Inhalt der Gottesoffenbarung in
Christo. Zutreffend bezeichnet Lipsius den Ritschl’schen Stand-
punkt als formalen Positivismus, materiellen Rationalismus und
bemerkt, dass man einen durchaus in rationalistischem Stile
aufgefassten Bau nicht mit einem supernaturalistischen Portal
verzieren kO6nne. Aber das ist nicht zu verkennen, Ritschl hat
die Geistesrichtung des Jahrhunderts in der religiosen Weltbe-
trachtung sehr wohl verstanden; er hat seiner Theologie zwar
den Offenbarungcharakter gewahrt, aber in ihr durchaus die
psychologische Methode angewendet. Alle dogmatischen Aus-
sagen, insbesondere die Rechtfertigung und Versohnung,
lésen sich ihm auf in subjektiv psychologische Vorginge, Wert-
urteile und Willensakte, welche in der christlichen Gemeinde
aus der Thatsache der Offenbarung in Christo abgeleitet
werden. Das Wahrheitsmoment der Ritschl'schen Theologie
ist das, freilich schon vor ihm geltend gemachte, dass alle dog-
matischen Aussagen in Uebereinstimmung stehen miissen mit
der religiésen Erfahrung.

So bleibt nur noch iibrig, an einzelnen Hauptproblemen
der religiosen Weltanschauung die psychologische Begriindung
kurz nachzuweisen. Wohl das wichtigste und schwierigste ist
das des Gottesbegriffs selbst und zwar der absoluten Person-
lichkeit. Zunichst scheint dies ja Gegenstand der Dogmatik
oder Metaphysik, aber gerade der Begriff der absoluten Per-
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sonlichkeit lasst sich nur auf psychologischem Wege richtig
feststellen. Wie ich in diesem Kreise alle Beweise fiir das
Dasein Gottes, welche von Philosophen gefunden und von
Philosophen verworfen worden sind, als bekannt voraussetzen
darf, so verzichte ich auch auf die gerade in unserer Zeit er-
orterte Frage, ob es Religion geben konne ohne Gottesglauben,
oder ob von einer Religion des Unbewussten oder des Agnos-
ticismus zu sprechen, wie der englische Biologe Romanes ge-
sagt hat, nicht ebenso unverstindig ist, als wenn man von der
Liebe eines Dreiecks oder von der Vernunft des Aequators
reden wollte. Nur darauf moéchte ich mich beschrinken, die
Widerspriiche zu beleuchten, welche im Glauben an einen per-
sonlichen Gott, also im Begriff der absoluten Personlichkeit,
zu liegen scheinen. So viel ist von vornherein klar, dass wir
vom Gottesbegriff, sobald wir nicht religios empfinden, sondern
spekulativ denken, alle Vorstellungen, die nur sinnbildlicher
Art sind, 16sen miissen; aber ebenso gewiss, dass wir uns hiiten
miissen mit der sinnbildlichen Vorstellung nicht ihr Wahrheits-
moment zu verlieren und den Gottesbegriff zu entleeren, so
dass von ihm zuletzt nur noch Negationen ausgesagt werden
oder dass von ihm das Wort Philos gilt: ,,Von Gott kann man
nicht reden, nur schweigen", weil jedes Wort eine Verend-
lichung und -Beschrinkung des Unendlichen und Unaussprech-
lichen wire. Getrost diirfen wir sagen: Gott sieht, Gott hort,
Gott hilt unser Leben in seiner Hand, und doch ist gewiss,
dass er keine Augen, kein Ohr und keine Hand hat, wie wir.
Aber, der das Auge gemacht hat, nach dessen Schopferplan
— und waire es innerhalb Jahrtausenden — es entstanden ist,
sollte der nicht sehen! und der das Ohr gemacht hat, sollte der
nicht héren? Der die Welt regiert, sollte der nicht auch unser
Leben in seiner Hand halten? Wir diirfen unsere mensch-
lichen Vorstellungen nicht auf ihn iibertragen, und kénnen doch
nicht anders als menschlich von ihm reden. — Aber auch
innerhalb der philosophischen Spekulation erhebt sich die
Frage: diirfen wir Gott Personlichkeit zuschreiben, widerspricht
der Begriff der Absolutheit nicht dem der Personlichkeit, die
wir uns immer mit einer Schranke verbunden denken? Ist
der Begriff der absoluten Personlichkeit nicht ein innerer
Widerspruch? Es kommt hier vor allem darauf an, den Begriff
der Personlichkeit recht zu fassen. Im gewohnlichen Sprach-
2*
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gebrauch versteht man darunter etwas Aeusserliches, wie man
von Einem, den man nicht niher kennt, wohl sagt: , Ich kenne
ihn nur von Person“. Anders schon, wenn man von Einem
sagt, dass er eine kraftvolle oder tiichtige, geistreiche oder
liebenswiirdige Personlichkeit sei, womit wir seine Individu-
alitit meinen. Aber im Aeusseren, im Korperlichen besteht
die Personlichkeit nicht. Es kann Einem ein Arm oder ein
Bein amputiert werden, und cr bleibt dieselbe Person. Auch
die Individualitit ist nicht das Wesentliche im Begriff, sie
ist nur die Eigenart der Personlichkeit. — Was macht den
Begriff der Person aus? Wie cntsteht sie? Gewdohnlich nimmt
man an, sie entsteht dadurch, dass der Mensch sich unterschei-
det von anderen endlichen Dingen, und schliesst daraus, also
sei Personlichkeit immer durch das Bewusstsein unserer
Schranke, unse\rgr Endlichkeit bedingt. Aber nicht durch die
Erfahrung der uns umgebenden Endlichkeit entsteht unser
Ich, sondern aus der Erkenntnis, dass wir, unser Geist, unser
Ich, das Gleiche bleibt, wihrend alles Aeussere um uns,
auch unser eigener Koérper wechselt. Genau genommen bleibt
nicht einmal unser Geist immer der gleiche; denn so wenig
ein Greis korperlich noch dem Kinde gleicht oder kérperliche
Bestandteile aus der Kindheit an sich hat, so wenig gleicht der
Geist des erfahrenen Mannes dem des kleinen Kindes, und
doch sagt der Greis: ,,Als ich ein Kind war.” So ist es das
Selbstbewusstsein, die Continuitit des Geistes, welche den Be-
griff der Personlichkeit ausmacht. Man hat eingewendet, ob
es nicht unlogisch sei, bei der Verschiedenheit des gottlichen
und menschlichen Geistes beide mit demselben Ausdruck zu
bezeichnen. Aber der Geist besteht nicht, wie Spencer meint,
in einer Reihe von Bewusstscinszustinden, sondern in deren
Einheit und das gilt fiir beide. Es ist ja begreiflich, dass
Denker von dem Ernst und der Gewissenhaftigkeit wie
Biedermann und Pfleiderer Bedenken tragen, den Be-
griff der Personlichkeit auf Gott anzuwenden, wihrend Pflei-
derer doch wenigstens Selbstbewusstsein und Freiheit, Den-
ken und Wollen in dem absoluten Geiste Gottes unbedingt
anerkennt; aber die Scheu, dass der Begriff der Personlichkeit
in beschriankter Vorstellungsweise aufgefasst werde, darf uns
doch nicht abhalten, den Begriff in seiner spekulativen Wahr-
heit festzuhalten, und dies um so mehr, weil aus dem Auf-
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geben desselben zweifellos in noch viel weiterem Maasse ein
anderer verhiangnisvoller Irrtum sich verbreiten wiirde, nim-
lich der, als ob ein wirkliches Verhiltnis zwischen dem unend-
lichen Gottesgeist und dem endlichen Menschengeist iiber-
haupt nicht bestinde, wahrend wir doch das Verhiltnis religios
uns eben nur denken konnen als ein Verhiltnis von Person
zu Person. Gewiss auch dem Pantheismus ist eine religise
Stimmung und Weltanschauu1g nicht abzusprechen; aber Re-
ligion, wirkliche Lebensgemeinschaft des Menschen mit Gott,
ist nur dann moglich, wenn das Verhiltnis ein personliches
ist. Mag auch dem theistischen Gottesbegriffe auf der Stufe
der Vorstellung noch viel Menschliches anhaften, die Auf-
gabe der Spekulation ist, diese Begriffe und Vorstellungen
zu priifen und ihre religiose Wahrheit festzustellen. Aber die
Frommigkeit hat das Kindesrecht, iiber alle Formen und Be-
denklichkeiten sich hinwegzusetzen und mit Gott zu reden,
wie ein Kind mit seinem Vater redet, in dem Bewusstsein, dass
er iiber uns ist in hoher Ferne und doch uns nahe in ver-
traulicher Nihe.

Das zweite Problem der religiosen Weltbetrachtung ist das
der Erlésung. So lange Menschen denken, haben sie nach-
gesonnen iiber die Frage: warum und woher das Uebel der
Welt? Griibelnd fragt das Buch Hiob, warum auch der Ge-
rechte so viel leiden muss. Aber so wenig die Freunde Hiobs
ihn trosten konnten, so wenig hat er selbst die rechte Ant-
wort gefunden. Seitdem ist die Frage nicht zum Schweigen
gekommen. Das 18. Jahrhundert war geneigt, bei der opti-
mistischen Antwort Leibnizens sich zu beruhigen, dass diese
Welt die beste Welt sei, die Gott unter den méglichen wihlen
konnte, das Bose nur wie der Schatten im Bild und die Disso-
nanz in der Musik, wodurch dic Schonheit nicht gemindert,
sondern erhoht und die Harmonie des Weltalls nicht gestort
wird. Erst Kant hat, ginzlich unbeeinflusst von der kirch-
lichen Auffassung, ja im Gegensatz zu ihr, in seiner Abhand-
lung: ,Von der Einwohnung des bdsen Prinzips neben dem
Guten oder iiber das radikale Bose* das Problem, wenn
nicht gel6st, doch wieder tiefer gefasst. Weder fiir den Opti-
mismus, noch fiir den Pessimismus sich entscheidend trat er
zunichst der Ansicht entgegen, als sei das Bose mit der Sinn-
lichkeit eins oder in einem Naturtrieb gegriindet. Besteht
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aber das Bése weder in dem Sinnlichsein noch in der Vernunft,
so kann es nur darin bestehen, dass der Mensch seine Vernunft
der Sinnlichkeit unterordnet, statt umgekehrt, und dass er diese
Unterordnung zur Maxime gemacht hat, denn nur was aus
ciner Maxime hervorgeht, ist gut oder bose. Diese Maxime,
deren zeitlicher Ursprung nicht nachgewiesen werden kann,
denn wir alle finden sie vom Anfang unseres Bewusstseins
schon vor, kann ein angeborener Hang genannt werden, durch
den der Mensch jedoch nicht entschuldigt wird. Da der Hang
bése ist, muss er des Menschen eigene That sein; da er vor
unserem Bewusstsein liegt, ist er eine zeitliche, nur durch
Vernunft zu erkennende, intelligible That, aus der doch alle
spiteren zeitlichen empirischen Thaten folgen. Was die Bibel
als eine historische Thatsache erzahlt, der Siindenfall, ist also
nur ein vorzeitlicher Vorgang in der Vernunft, der in jedéem
Menschen sich wiederholt, und der mit der kirchlichen Lehre
von der Erbsiinde, die Kant in den schroffsten Ausdriicken
verwirft, nichts gemein hat. Die allgemeine Geistesrichtung
freilich konnte Kant mit seiner, den Meisten unverstindlich
bleibenden Lehre vom radikal Bésen nicht dandern: sie blieb,
so lang der Rationalismus herrschte, oberflichlich. Auch die
spekulative Philosophie brachte in dieser Hinsicht zwar ecine
veranderte Auffassung, aber kaum eine Vertiefung. Hegels
Grundanschauung, nach der alles Wirkliche verniinftig ist, wié
die Logik selbst, konnte die Not des Lebens und die Siinde den
Menschen nicht anders ansehen als etwas Notwendiges, als
einen Durchgangspunkt im Prozess der Entwicklung des
Geistes. Er hat die Notwendigkeit der Siinde fiir die geistige
und kulturelle Entwicklung der Menschheit ausgesprochen; das
Paradies ohne den Siindenfall wire ein Park fiir Tiere. Auch
Schleiermacher sah in der vor jeder That des Einzelnen vor-
handenen Siindhaftigkeit als Unfdhigkeit zum Guten nur
die notwendige Folge einer unvollstindigen Mitteilung des
Gottesbewusstseins an die Menschheit, die doch durch das
Gewissen eines Jeden als Gesamtthat, und darum auch als
Gesamtschuld des menschlichen Geschlechts empfunden wird.
Unbefriedigt von dieser abschwichenden Auffassung vom
Wesen der Siinde, wies Julius Miiller, der Hallenser Theo-
loge, in seinem Buch: , Die christliche Lehre von der Siinde®
nach, dass die Siinde als Siindhaftigkeit mit uns geboren
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wird; aber da ihm die Erbsiindenlehre nach ihrer herk6omm-
lichen Erklirung durch natiirliche Fortpflanzung unannehm-
bar schien, weil Siinde nur durch eigene Schuld begriindet
werden kann, sah er sich genétigt, noch iiber Kant hinauszu-
gehen und nach dem Vorgange des Origenes in gnostisch-
phantastischer Weise einen unerklirlichen Siindenfall der ein-
zelnen Seele in ihrem vorzeitlichen Sein anzunehmen. — Fiir
den Monismus Eduard v. Hartmanns, nach dem die
Welt entstanden ist aus einem ungliicklichen Zufall, muss be-
greiflicher Weise auch die Summe des Elends in der Welt
grosser sein als die Summe des Gliicks, wihrend von Siinde
im Grunde iiberhaupt nicht die Rede sein kann. — In unseret
Zeit hat Ernest Naville, der Genfer Philosoph, in seinem
ver Tausenden von Zuhorern gehaltenen Vortragen ,,Sur le
probléme du mal“, mit dieser Frage eingehend sich beschif-
tigt. Er kommt zu dem Schluss: nur einen ersten Ursprung
kann die Siinde haben, die Freiheit des Menschen. In der
Willensfreiheit liegt die Moglichkeit der Siinde. Weil aber
jeder Anteil hat an der Siinde, durch fremde, wie durch
eigene Schuld, hat jeder auch Anteil an der Not der Welt.
Von diesem Bann und diesem Fluch frei werden, ist meht
oder minder klar bewusst und empfunden der Inhalt aller
Religion. — Verschieden und darum irrefiihrend ist in den letz
ten Jahrzehnten des Jahrhunderts vielfach das Wort Erlésung
im christlichen und im buddhistischen Sinne gebraucht worden.
Dem Buddhisten ist sie Befreiung von der Qual des Lebens
in immer neuen Gestalten, dic beseligende Gewissheit: nie
werde ich wieder neugeboren werden; dem Christen ist sie
Vergebung der Siinde, die ihn nun die Leiden dieser Zeit nicht
mehr als Leiden empfinden lisst, so dass er Tod und Hélle
mnicht mehr fiirchtet. — Aber auch innerhalb der christlichen
Dogmatik hat gerade die Lehre von der Rechtfertigung und
Versohnung die Richtung der Zeit auf psychologische Begriin-
dung besonders stark erfahren. Zwar hat auch die orthodoxe
Dogmatik das subjektive Moment des Glaubens im evange-
lischen Sinne nicht verkannt, aber sie hat den objektiven Vor-
gang in Gott, den forensischen Akt der Rechtfertigung des
Siinders, zumeist betont. Die neuere Theologie lisst den
Christus ,,fiir uns* zuriicktreten hinter dem ,,Christus in uns®.
Ihr Recht ist die psychologische Begriindung, ihre Gefahr,
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dass sie den objektiven Vorgang in Gott unterschitzt oder
leugnet. -

Ihren Abschluss findet die religiose Weltbetrachtung mit
dem Ausblicke in die Ewigkeit. Auch die Entstehung des
Ewigkeitsglaubens hat psychologische Motive. Wer einmal
zu sich selbst gesprochen hat,, Ich“, wer sich als eigenartige
selbstbewusste Personlichkeit begriffen hat, der kann sich
ausser in geistiger Umnachtung nicht wieder verlieren. Nichts
ist uns gewisser als unser Sein. Sind die Beweise fiir die Un-
sterblichkeit der Seele auch einzeln nicht von zwingender Kraft,
so fiihren sie doch in ihrer Verbindung und in ihrem Zusam-
menhang den Geist bis auf den Punkt, dass er die Welt, das
Leben, sich selbst nicht begreifen wiirde ohne diese Annahme,
die ihm dadurch zur innern Gewissheit wird. Immer wieder
kommt dem Menschen, zumal in Zeiten der Trauer um einen ge-
liebten Toten, der Wunsch, dass er doch modchte gleichsam
einen Blick thun hinter den: Vorhang, der uns das Jenseits,
die Zukunft, den Zustand nach dem Tode verbirgt; aber kein
Blick reicht hiniiber, und was in den verschiedenen Religionen
als Offenbarung gegeben wird, auch das ist nur ein Bild
und Gleichnis. Die sinnlichen Organe, mit denen wir hier
die ganze, weite, reiche Erfahrungswelt in uns aufnehmen,
reicht fiir jene Welt nicht aus. Aber mag jeder Versuch, eine be-
stimmte Form des jenseitigen Lebens darzustellen, phantas-
tisch ‘sein, eins ist gewiss, giebt es ein Leben nach dem Tode,
dann muss die Ernte der Saat und dem, was des Lebens
Arbeit und was Gottes Gnade daraus gemacht hat, entsprechen.
Das ist eine Konsequenz wie unseres Denkens, so vor allem
unseres sittlichen Bewusstseins. Wie das, was durch Arbeit
oder Liebe unser geistiges Eigentum geworden ist, uns hier
nicht genommen werden kann, wie es Erfahrungen und Er-
lebnisse, Erinnerungen giebt, ohne die wir uns unser Leben
nicht mehr denken konnen, weil sie unser Leben selbst, in
gewissem Sinne unsere eigenste Personlichkeit ausmachen, so
wird das auch hiniiberwirken iiber den Tod, der nichts ist als
ein korperlicher Vorgang. Dagegen spricht auch nicht der
Umstand, dass etwa das hohe Greisenalter manchmal wieder
kindisch wird, oder doch einbiisst an Geistesschirfe und Geistes-
besitz. Die Sa nicht nur ein Produkt des Leibes. Mit
Recht b iner Psychophysik gezeigt, dass die
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physische und psychische Thitigkeit Parallerscheinungen sind,
deren Einheit in der psycholophysischen Energie, in diesem
Fall im Individuum, besteht. Was sich abniitzt, ist nur das
sinnliche Organ, welches der Triger des Lebens und des
Geistes ist; nicht der Inhalt schwindet, sondern das Gefiss
wird schadhaft und zerbricht im Tode. Darin liegt schon die
Erwartung, dass unser Geist nicht nach pantheistischer An-
sicht aufgehen wird in der Welt oder in Gott wie der Tropfen
Wassers im Meer, sondern dass er seine Individualitit, die
sein Wesen ausmacht, behalten wird. Max Miiller, der
Oxforder Gelehrte auf dem Gebiete der vergleichenden Re-
ligionswissenschaft, schreibt: ,,Ohne den Glauben an person-
liche Unsterblichkeit ist Religion sicherlich wie ein Strebe-
bogen, der nur auf einem Pfeiler ruht, wie eine Briicke, welche
in einen Abgrund auslduft’. Aber das ewige Leben nimmt
seinen Anfang nicht erst mit dem Tode, es beginnt schon hier.
Das ist nicht eine philosophische Spekulation neuerer Zeit.
Setzt Christus (Ev. Joh. 17,3) das ewige Leben in die Er-
kenntnis Gottes und dess, den er gesandt hat, so ist freilich
zu bedenken, dass der Sinn des Wortes ,,erkennen* im neuen
Testament ein tieferer ist, als etwa ein blosses Wissen und
eine verstandesmissige Erkenntnis. Aber schon der Begriff
»ewiges Leben" sollte zu einer anderen Vorstellung fiihren,
als die gewohnliche ist, die das ewige Leben unvermittelt nach
dem Tode beginnen lisst. Das ist klar und gewiss: die Zeit
ist nichts als ihr Inhalt. Wie es Minuten giebt, die im Schmerz
oder in der verzweifelnden Erwartung sich endlos dehnen, so
giebt es Augenblicke, die einen unendlich reichen Inhalt haben,
so dass wir wohl in sinnvollem Widerspruch sagen: ,,Es war
ein ewiger Augenblick”, darum weil Vergangenheit und Zu-
kunft unserm Bewusstsein entschwand und wir ganz und voll
in dem gegenwirtigen Augenblick mit seinem reichen Inhalt
lebten. Solche zeitlose, intensive Lebensausfiillung und Lebens-
vollendung lisst uns etwas ahnen von dem, was die religiGse
Weltbetrachtung ,,ewiges Leben“ nennt. Wenn Schleiermacher
sagt: ,, Mitten in der Endlichkeit einswerden mit dem Unend-
lichen und ewig sein in jedem Augenblick, das ist die Unsterb-
lichkeit der Religion“, so hat er damit in der That gezeigt,
worin das ewige Leben, wenn nicht besteht, so doch hier
seinen Anfang nimmt, wenn ihm auch der rechte, volle, ge-
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troste, hoffnungsfreudige Ausblick in die Zukunft fehlt. Auf
diesem Begriff und dieser Voraussetzung ewigen Lebens ruht
auch die von Richard Rothe vertretene Ansicht, dass die
Menschenseele nicht ohne weiteres unsterblich sei, sondern
nur die, welche hier ein héheres, geistiges Leben begonnen
habe, und die Gott deshalb zu einem neuen Leben erwecke.
Gewiss ist nur das Eine, dass ewiges Leben nur in dem Ewigen,
nur in Gott uns verbiirgt ist.

Meine Herren! Konnte mein Vortrag auch nur andeutend
sein, so hoffe ich doch, er hat gezeigt, wie gross die Bedeutung
ist, welche die Psychologie im 1y, Jahrhundert fiir die Religions-
wissenschaft gehabt hat. Das aber will ich zum Schluss nicht zu-
riickhalten: wie wichtig auch die psychologische Begriindung
der religiosen Weltanschauung ist, die christliche Theologie
hat ihre eigenen Fundamente und Gesetze; wiirde sie sich nur
auf die Psychologie stiitzen, so kime sie in Gefahr, die Re-
ligion in bloss subjektive Vorginge aufzulésen. Was die Re-
ligionswissenschaft der Psychologie verdankt, wird darum nich
geringer. ‘



Ueber
neuere Methoden zur Einfiihrung ins Verstindnis
geographischer Karten.

Vortrag von H. Fischer
im Verein fiir Kinderpsychologie zu Berlin
am 16. November 1900.

Jede methodologische Unterrichtsfrage muss ihren psycho-
logischen Untergrund haben. Das mag meinen Vortrag an die-
ser Stelle rechtfertigen. Zur Frage selbst mége man bedenkern,
dass es sich um Erérterungen auf einem Gebiet handelt, in
der die Methodenlehre noch in ihren Anfingen steckt. Der
Psychologe wird das aus der Jugend der modernen experimen-
tellen Psychologie leicht begreifen; aber auch den Geographen
kann dies bei der grossen Verworrenheit, die in allen metho-
dischen Fragen auf dem Gebiete der Schulgeographie heute
noch herrscht, nicht entgehen. Dazu kommt die Jugend der
modernen geographischen Karte. Sie geht in ihren Anfingen
kaum iiber den Beginn des 19. Jahrh. hinaus. Damals kamen
einige Momente zusammen, die aus der alten Territorienkarte,
wie sic das 18. Jahrh. uns zeigt, hinausfithrten. Es waren das
einmal die barometrische Hohenmessung, die eine bequeme
Methode die dritte Dimension in ihren Verhiltnissen zu erken-
nen darbot, ferner die kartographischen Fortschritte, die mit
der Erfindung der Lehmannschen Schraffe und der Ducar-
laschen Isohypse verkniipft sind und die Darstellung der dritten
Dimension auf eine mathematisch korrekte Weise auf den Kar-
ten ermoglichten, und drittens, das mit dem Zusammenbruch
der politischen Verhiltnisse des 18. Jahrh. durch den napoleo-
nischen Ansturm verkniipfte Aufkommen der ,reinen* d. h.
nur physikalischen Geographie. Im Laufe des 19. Jahrh. hat
sich dann die Kartographie mit wachsendem Interesse dieser
neuerworbenen Fihigkeit, die dritte Dimension, oder sagen wir
einfach, die Gebirgslandschaften in ihrer Eigenart — zur An-
schauung zu bringen noch immer mehr verstirkt. Von Seiten
der Wissenschaft haben diejenigen Fragen, die mit Verinde-
rungen, sei es organischer, sei es physikalischer Natur, infolge
verschiedener Héhenlagen zusammenhingen, vielfach im Vor-
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dergrunde des Interesses gestanden. Fast ebensoviel verdankt
die Kartographie aber dem :Liebhabertum, das sich mit wachsen-
der Begier dem Gebirge zugewandt hat; ist doch dem heutigen
Grossstadtmenschen ausser der Grossstadt selbst und etwa noch
der Kiiste nur eigentlich das Gebirge, das er jahrlich aufsucht,
eine geliufige Vorstellung. Zwischen den Oasen, Grossstadt
und Gebirge, dehnt sich das iibrige Land, das grosse Land, das
dic Menschheit eigentlich gebiert und nihrt, als unbekannte
Wi iste aus. So kann es uns nicht Wunder nehmen, dass in
Versuchen, Kindern das Verstindnis der modernen Karten —
denn das ist die heutige Schulkarte auch — zu vermitteln, Ver-
suche sie in das Verstindnis der dritten Dimension, wie sie
auf den Karten zur Anschauung kommt, einzufiihren, schon
sehr friih beginnen und fast allein herrschen. Die einfachste
Form wire ja die, dass man Karte und Wirklichkeit unmittelbar
vergliche. Aber das verbietet sich infolge der Beschaffenheit
grosserer Teile unseres Vaterlandes vielfach schon von selbst.
Als Surrogat fiir das Gebirge hat man dann wohl sein verklei-
nertes Abbild, das Relief eingeschoben. Es ist eine besondere
Teilfrage, welche Stellung im Unterrichte dieses nicht zu un-
terschitzende Hilfsmittel einzunehmen hat; ich moéchte darauf
hier aber nicht eingehen. Nur dies: die natiirlichste Form
das Kind in die Kenntnis der Erdoberfliche einzufiihren ist,
die auf dem Wege der praktisch erworbenen Heimatskunde
(Pestalozzi, Tobler, Hennig, Finger); aber diese Form erweist
sich vielfach unter den heutigen Schulverhiltnissen als unaus-
fihrbar. Die naturdhnlichste Darstellungsform kleiner Stiicke
der Erdoberfliche ist das Relief; aber seiner Benutzung gleich
am Anfange jedes geographischen Unterrichts stellen sich eben-
falls schulgeographisch-technische Schwierigkeiten gegeniiber.
Wie hat man sich da nun zu helfen versucht? Prof. Rich. Leh-
mann, der Verfasser der Vorlesungen iiber , Hiilfsmittel und
Methode des geographischen Unterrichtes” und einer der Fiih-
rer moderner schulgeographischer Bestrebungen, hat uns jiingst
in einigen Blittern seines ,,Schulatlasses fiir die unteren Klassen
hoherer Lehranstalten*, die er direkt ,zur Einfithrung in das
Kartenverstindnis' iiberschreibt, eine Art Idealkursus gegeben,
wie er sich die Sache denkt. Er geht den Fingerschen Weg
vom Haus zur nichsten Umgebung, zur Ortschaft, zur Land-
schaft, zur weiten Welt, nur dass es sich natiirlich nicht um ein
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spezielles Schulhaus und ebenso eine spezielle Ausgangsstadt
und Landschaft handeln kann, und giebt eine Reihe von sich
entsprechenden kartographischen und bildlichen Darstellun-
gen, die mit dem Schulhaus beginnen und mit der Idealdar-
stellung eines Hochgebirges und einer Kiistengegend enden.
Die Absicht ist also, durch den vertrauteren Eindruck eines
Bildes das Kind zum Begreifen einer Kartendarstellung zu fiih-
ren. Hiergegen lasst sich nun mancherlei Wesentliches ein-
wenden. Vor allen Dingen sind Ideallandschaften zu verwer-
fen; sic fiihren allemal zu Zerrbildern und gehoéren ebenso
wenig in einen Atlas, wie komponierte Phantasietiere in ein
Zoologielehrbuch. Auch Dr. Haack hat sich schon idhnlich ge-
dussert (Geog. Anz. I S. 6). Fcrner kommt fiir die Lehmann-
schen Darstellungen speziell der grosse Fehler hinzu, dass trotz
eines ausdriicklichen Hinweises auf das perspektivische Ver-
halten von Bildern (Atlas S. 4 A 1) besonders die spiteren,
grossere Landschaften darstellenden Bilder durchaus falsch in
der Perspektive sind. Fast vollig entsprechen sich auf Karte
und Bild hier Siiden und Norden, dort Vorder- und Hinter-
grund, sodass man nach dem beigegebenen Massstab im Vor-
dergrunde kilometerhohe Biume und dergl. vorfindet. Ich ver-
mute die Entstehung dieser Darstellungsform, die gewiss ganz
zu verwerfen ist, so, dass man sich an Stelle der Wirklichkeit
ein Relief gedacht hat und dieses durch Drehung um eine
querlaufende Horizontalachse allmihlich zu dem Ansehen einer
von oben betrachteten Karte hat kommen lassen, wie dies z. B.
die wunderliche auch sonst ganz verfehlte Darstellung der West-
alpen im Harmschen Schulatlas II. Aufl. Bl 1 zeigt. Es bleibt
also die Erwigung iibrig, wenn man solche unperspektivischen
gewissermassen als Relief gedachten Bilder ablehnt, ob man
zur Einfilhrung in das Kartenverstindnis natiirliche Ansichten
neben die entsprechenden Kartenausschnitte zweckmaissiger-
weise setzt und diese dem Anfinger vorlegt. Diese Frage ist
sehr oft mit ja beantwortet worden, eine der hiibschesten Aus-
fiihrungen haben wir in dem leider scheinbar verwaisten Schul-
atlas fiir die mittlere Klassen von Liiddeke*). Aber hier, wie n
ihnlichen Darstellungen anderer Atlanten zeigt der Vergleich

°) %rend des Druckes dieses Artikels kiindigt Dr. Haack im Geogr.
Anzeiger II. S. 5 ff. eine von ihm neubearbeitete 3. Auflage des Atlasses an,
die wahrscheinlich schon frither als diese Zeilen erschienen sein wird.
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von Bild und Karte eine so tiefgehende Verschiedenheit beider,
dass man eigentlich nicht daran denken kann, das Bild wirk-
lich zur Einfiihrung in das Kartenverstindnis zu benutzen und
man sich vielmehr damit begniigen sollte, in ihm das zu sehn,
was es gewiss ist: ein hochst wirksamer Erklirer und Verdeut-
licher kartographischer oder noch besser landschaftlicher Ein-
zelheiten, wonach es also hauptsdchlich eine Rolle bei der Ver-
tiefung und Erweiterung des Kartenverstindnisses zu spielen
hitte. Zeigen sich nach alled:m die Wege durch den Ueber-
gang iiber das Bild das erste Kartenverstindnis zu vermitteln
als nicht so brauchbar, wie man meist meint, so ist es wohl
auch der, an den gelegentlich gedacht worden ist, die Aehnlich-
keit der Ballonphotographie mit der Karte fiir das Verstiandnis
dieser bei Kindern auszunutzen. Die Fremdartigkeit solcher
Photographieen auch fiir den Erwachsenen schliesst die Brauch-
barkeit dieser Bilder von vorn herein aus. Sollte die Idee auf
Lehmann ,Hiilfsmittel etc.* S. 282 zuriickgehen?

Aber ist denn bei der Einfithrung in das Kartenverstind-.
nis der Umweg iiber das Bild iiberhaupt nétig? ich meine
nicht. Die Karte soll in ihren Grundziigen ihrem Wesen nach
selbstverstindlich sein, und sie ist es auch thatsichlich. Sie
ist ja nicht Selbstzweck sondern Mittel zum Zweck, namlich zum
Zweck irgendwelche raumlichen Verhiltnisse der Erdoberfliache
besser zu begreifen, weil in iibersichtlicher Form veranschau-
licht. Ihre Selbstverstindlichkeit innerhalb gewisser Grenzen
wird daher auch allgemein angenommen und mit recht; denn
sonst waren lingst die doch meist fiir geographisch nicht ge-
schulte Augen bestimmten Eisenbahnfahrtspline, Stadtpline,
Turistenkarten u. dergl. m. verschwunden. Hat doch uns die
ncuste Zeit in der Radfahrerkarte wieder eine neue Kartenform
gebracht, die fiir den neuen Zweck, Entfernungen, Steigungs-
verhiltnisse und Beschaffenh-zit der Landstrassen leicht abzu-
lesen, gerade wieder das richtige Mittel ist. Der untriiglichste
Weg aber, zu beweisen, dass die Karte in ihren Grundlagen
selbstverstindlich ist, bot mir die Beobachtung meiner cigenen
Kinder, besonders meiner fiinfjahrigen Tochter. Ich liess sie
ihr bekannte Wege, nachdem sie sie ofter zuriickgelegt hatte,
beschreiben, und erlebte sehr bald das von mir vorausgesetzte, -
dass sic ihren Zeigefinger und die Tischplatte zur Erlduterung
der von ihr gemachten Ortsverinderungen benutzte und also
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eine Karte in ihren ersten Anfingen sich schuf. Und mein
dreieinhalbjahriger Sohn richtet sich fast jeden Tag fiir seine
Pferdebahnen eine Belle-Alliancestr. und Tempelhoferchaussee
ein, wobei er auch die Steigung, also die so beliebte dritte Di-
mension, meist nicht ausser acht lisst. Bekannt ist es ja auch,
dass wir bei unkultivierten Volkern Kartenskizzen als Orien-
tierungsmittel finden. Die psychologische Erklirung wird mir
dadurch gegeben, dass auf der Karte die Menschen die Orts-
bewegungen, die sie im Grossen mit ihrem ganzen Korper
machen, im Kleinen mit demn Finger oder den dem Finger
nachwandelnden Augen in abgreifbarer und iibersehbarer
Weise nachmachen kénnen. Somit ist eine Einfiihrung in das
Kartenverstindnis gewissermassen iiberhaupt nicht erst notig,
es kommt vielmehr darauf an, die gegebenen Elemente zu ord-
nen, die notigen Fihigkeiten zu entwickeln und so allmihlich
das Verstindnis auch schwierigcrer Darstellungsformen zu er-
moglichen, wobei man dann freilich daran denken mag, dass
ein wirkliches Verstindnis der Darstellungsform eines Gebirges
nicht méglich ist ohne ein Verstindnis fiir die Bildungsge-
schichte des Gebirges selbst. Da diese nun zu erwerben aber
erst einem ziemlich reifen Lebensalter beschieden ist, so moge
man sich iiberlegen, ob es zweckmissig ist, die Jugend mit
Versuchen ihr ein unverstindliches Ding zum Verstindnis zu
bringen, zweckmaissigerweise quilen soll. Man beschrianke sich
vielmehr auf die allereinfachsten Anschauungen und Begriffe.

Vorstehende Darlegung war in etwas verdnderter Form
Inbalt des Vortrags. In der Diskussion sprach mir Herr Dr.
Kemsies den Wunsch aus, diesem ,,analytischen Teil* einen
nsynthetischen” folgen zu lassen. Die wenigen Andeutungen
des ergiebigen Themas, zu dcaen die vorgeriickte Zeit mir
noch Raum gab, fiihre ich jetzt in etwas umfangreicherer Form
aus. Will man anstelle des oben abgelehnten etwas passenderes
zu setzen versuchen, so ist man heute in einer iiblen Lage. Es
liegt das an dem Mangel an geographischen Fachlehrern iiber-
haupt. Versteht man nidhmlich unter einem Fachlehrer einen
Mann, der seine Sache von Grund aus iibersieht, also auf der
einen Seite geniigend ernsthaft betriebene wissenschaftliche Stu-
dien hinter sich hat und andererseits in einer langjahrigen,
einigermassen gleichmissigen und geniigend umfangreichen
Lebrerfahrung in seinem Fache steht, die er ausserdem an we-
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nigstens einigen dhnlich gearteten Genossen hat abschleifen
konnen, kurz das geographische Pendant eines Mathematikers,
Sprachenlehrers oder Naturwissenschaftlers, so ist mir ein geo-
graphischer Fachlehrer personlich nicht bekannt (vergl. iiber
diese Verhiltnisse: Hermann Wagner ,Die Lage des geogr.
Unterrichts etc.* 1900). Ich personlich mochte wohl einmal
ein geogr. Fachlehrer werden, habe aber bei einer jetzt bald
13jahrigen Lehrthitigkeit nur immer deutlicher die Grosse des
Unterschiedes kennen und empfinden lernen miissen, die uns,
sozusagen, Fachlehrerkandida -2 in der Beherrschung unseres
Gcebietes von den Fachlehrern anderer Gegenstinde trennt.

Nur dieses vorausgesandt, kann ich mich zur Darbietung
einiger personlicher Versuche Kinder in das Kartenverstind-
nis einzufithren, entschliessen. Reifere Erfahrung und stirkerer
aus der Praxis entsprungener Ideenaustausch wiirden wohl
selbst von diesem wenigen noch manches anders gestalten,
als ich es so, viel zu personlich, als dass es wesentlich normativ
sein konnte, geben kann. Ich mdochte aber doch bemerken, dass
ich die betreffende, auch nach Lehmanns ,,Methoden" er-
schienenc Litteratur ziemlich ausgiebig verfolgt habe, meine
beziigliche Schulerfahrung aber auf dem Einfithrungsunter-
richt bei 4 Gemeindeschulklassen (3. Schuljahr) mindestens 6
héheren Tochterschulklassen (7. Klasse, also auch 3. Schuljahr)
und einer Gymnasialsexta beruht.

Nach Fingers Vorbild gehe ich sofort ohne weitschweifige
Erklirung an die Sache selbst. Dass die Kinder auf der Erde
sich befinden und dass diese uniibersehbar gross ist, sind Be-
wusstseinsthatsachen, die die Kinder mitbringen, die nur ge-
klart zu werden brauchen. Um sich auf dieser grossen Erde
zurechtzufinden, brauchen wir nun die Himmelsrichtungen. Das
leuchtet den Kindern von selbst nicht ein, sie finden sich ja ohne
diese in ihrem kleinen Gebiet zurecht, z. B. von Hause nach der
Schule. Sie miissen es einem nun schon glauben, dass man
sie braucht. Ich sehe darin keinen Schaden. Das Vorhanden-
sein von fiir die Menschen nétigen Dingen, bei denen es den
Grund noch nicht einzusehen vermag, warum sie nétig sind, ist
fir das Kind eins der gemeinsten Vorkommnisse. Hier liegt
nun die Sache gar so, dass die Kinder schon nach wenigen
Wochen Vorteile aus der erworbenen Kenntnis ziehen kénnen,
die ihnen dann besser die Zweckmassigkeit der Benutzung von
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Himmelsrichtungen beweisen, als alle weitldufigen Auseinan-
dersetzungen ; kommt dann nach erworbener Kenntnis und Fer-
tigkeit im Gebrauche fiir eine dem Erzihlen gewidmete Viertel-
stunde die Geschichte von einem Mann im grossen Walde oder
im Nebel dazu, so ist die Angelegenheit aufs beste im Zuge.
Die Anweisungen, wie an Ort und Stelle die Himmelsrichtungen
gefunden werden, sind iiberall angegeben, sie laufen alle auf
Schattenrichtung (N) oder Sonnenmittagsstand (S) hinaus. Un-
brauchbar fiir die Schulé ist natiirlich der Polarstern.

Gar zu viele Umstinde braucht man meiner Meinung mit
dem ersten Feststellen nicht zu machen, zuviel Hantierén des
Lehrers fiihrt den jiingeren Knaben mit seiner noch mangel-
haften Konzentrationsfihigkeit leicht von der nicht selten un-
ansehnlichen Hauptsache zur Betrachtung von Nebendingen
ab. Wichtiger ist es, wenn es gelingt 6fter und immer wieder
Knaben zum Feststellen der ungefihren Lage der Himmels-
gegenden an anderen Oertern, z. B. bei sich zu Hause zu
machen. Man hat das Wertvollste erreicht, wenn Knaben mit
Mitteilungen kommen, wie die: ,,Unsere Schlafstube liegt nach
Westen, denn gestern Abend schien die Sonne gerade hinein.*
Nachdem man die Himmelsrichtungen in der Schulstube fest-
gelegt, die Winde oder Ecken nach ihnen benannt hat, bringt
man die Zwischenrichtungen; weiter gehe man aber noch nicht;
sie reichen aus, die Nebenrichtungen wiirden durch ihre Fiille
verwirren, spiter findet sich ihr Gebrauch leicht ein. Nun
aber iibe man diese Richtungen auch wirklich ein. Das scheint
im allgemeinen fiir nicht nétig, vermutlich weil zu leicht, ge-
halten zu werden. Es ist es aber keineswegs. Liegen z. B. die
Winde der Schulstube parallel den Hauptrichtungen, so wer-
den diese von den Kindern wohl leicht und richtig gezeigt, nicht
aber die Zwischenrichtungen. Es herrscht durchaus das Be-
streben convergent in die Ecken zu zeigen (bei anderer Lage
ist es natiirlich umgekehrt). Die Kinder hier zum richtigen Zei-
gen zu veranlassen, gelingt nicht ohne Miihe, gemeinsames pa-
ralleles Wandern, so weit es der Klassenraum gestattet, mochte
am ehesten helfen. Ein fernerer Uebungsgegenstand liegt in den
Beziehungen der Richtungen zueinander. Uns ist die Ver-
stellung recht geliaufig, dass beim Blick nach Norden, Siiden
hinter uns, Westen links, Osten rechts von uns liegt. Bei jeder
anderen Lage hort diese bequeme Orientierung sofort auf. Und

Zetachrift fir phdagogische Psychologie und Pathologie. 3
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doch ist mit wenigen Wochen fortgesetzter Uebung und Erhal-
tung der Fertigkeit im weiteren Geographieunterricht es ebenso-
leicht zu erreichen, dass wir sofort wissen, NO liegt links von
uns, wenn wir nach SO blicken, SW rechts von uns. Wie niitz-
lich diese Fertigkeit ist, mag sich wohl auch noch spiter zei-
gen, beweist sich mir aber auch an der ungeschickten Hand-
habung, von Karten und Plinen der man gewohnlich begegnet.
Die einfachste Form, die Karte immer mit den wirklichen Him-
melsrichtungen iibereinstimmend zu tragen, die auch die weit-
aus nutzbringenste beim Wandern wire, wird den meisten un-
moglich, weil sie Norden oben haben miissen. Auch
den Lehrern scheint es oft recht schwer zu werden, sich mit
Siiden oben bequem zu orientieren, was doch fiir sie bei der
Lage der Schiileratlanten die gegebene Lage ist, wenn sie
schnell im einzelnen aushelfen wollen. Also Einzel- und
Klasseniibungen, je mehr und mannigfaltiger, um so besser!
»,Wenn ich nach Nordosten blicke liegt links von mir
SW. u. s. w.“, wagerechtes, seitliches Ausstrecken der
Arme ist hierbei sehr zu empfehlen. ,Ich komme von Westen
und gehe nach Osten u.s.w., dies letztere besonders, um den
sonst fast unausrottbaren falschen Angaben wie ,,der Fluss
fliesst von Westen nach Norden" vorzubeugen. Gleich hier aber
mit Nachdruck hervorheben, dass diese Uebungen sich zwar
durch Woche hinziechen und immer einmal wiederholt werden
miissen, aber nie einen grosseren Teil der Stunden einnehmen
diirfen, dazu sind sie zu eintonig. Dasselbe gilt von allen fol-
genden. Was sonst in diesen Stunden vorzunehmen ist, kann
hier nicht ausgefiihrt werden, doch wird ein kundiger Lehrer,
der anschauliche Heimatskunde mit dem Ausblick auf spatere
geographische Verwendung zu treiben hat, schwerlich in Ver-
legenheit kommen.

Es folgt nun der Uebergang auf die Karte. Diese ist fiir
den Lehrer die Wandkarte, fiir die Schiiler ihre Tischplatte.
Die Methode der Uebertragung ist, wie oft mit Varianten im
einzelnen vorgeschlagen und betrieben, im allgemeinen wohl
am besten die, dass man die horizontal gelegte Wandtafel so
dreht, dass beim spiteren Aufhingen Norden oben ist, und
dann von einer mittleren Stelle der Tafel aus die 4 Hauptrich-
tungen mit Kreidestrichen zieht. Wenn man einen Knaben auf
die Tafel stellt, ist das sehr gut. Ich empfehle seine Fussspu-
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ren mit Kreide anzugeben und bei dem einen Fusseindruck etwa
noch den Eindruck eines Riesters zu markieren. Solche klei-
nen Scherzchen sind aus den verschiedensten padagogischen
Griinden niitzlich. Das Tafelbild wiirde also etwa wie Fig. 1
aussehen. Genau dasselbe, was an der Tafel im grossen ge-
macht worden, machen nun die Kinder mit ihren Fingerspitzen
im kleinen nach. Dass ,,oben Norden, links Westen*, und spa-
ter ,,unten rechts Siid-Osten muss ihnen in Fleisch und Blut
iibergehen. Daneben ist fiir Erhaltung des Zusammenhangs der
Welthimmelsrichtungen mit den Kartenhimmelsrichtungen im-
mer wieder zu sorgen. ,Da geht es in der Welt nach Nord-
westen, da geht es auf der Karte nach Nortwesten* und dhnlich
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Fig. 1

lauten die anzustellenden Uebungen. Nun folgt wohl auch ein-
mal die Herstellung einer Windrose, aber mit den einfachsten
Mitteln, meinem Vorschlag nach mit Hilfe von Kniffen nach
Art der Kniffe die die Kinder fiir einen Papier-Vogel oder ein
Segelschiffchen zu machen pflegen. Es sind immer genug Kin-
der da, die diese Kunst ausreichend besitzen. Nachher vervoll-
stindigen Bleistiftstriche, die Namen der Himmelsrichtungen
in Abkiirzungen und der eigene Name, der die Lage des Blattes
und damit Norden bestimmt. Das ganze wird kontroliert, ein-
gesammelt und zur nichsten Stunde ein zweites Exemplar von
derselben Beschaffenheit aufgegeben. Kunstwerke der Eltern,
die womoéglich mit Zirkel und Lineal hergestellt sind, finden
hierbei keine Gegenliecbe. Die kindliche Windrose sieht also
wie Fig. 2 zeigt, aus. Die punktierten Linien bedeuten Kniffe.

Wichtiger als die Windrose, deren Wert hauptsichlich
darin liegt, dass sie Gelegenheit zu einer ersten hiuslichen Ar-
beit giebt, ist das Einiiben der Kartenhimmelsrichtungen in be-

3‘
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liebiger Anordnung. Hierzu zeichne ich die Tafel voller Pfeile
(Fig. 3), und lasse dann einen Knaben mit dem Schwamm eine
Sorte Pfeile z. B. ,die nach NO herauswischen; die Klasse
nimmt an dem Gelingen der Sache meist regen Anteil. Nach-

sa&\f
1

Fig. 3.

dem das einige Male gemacht ist, kommen andere Uebungen.
Ich zeichne eine in sich zuriicklaufende Zickzacklinie (Fig 4)
und lasse nun meist im Chor die Knaben die Richtungen nennen,
die sie einschlagen miissen, also: ,,1. Westen, 2. Siidwesten,
3. Norden u.s.w.” Das ist leicht, schwerer wird es schon, wenn
es heisst, immer die hinten liegende Richtung zu nennen also:
»I. Osten, 2. Nordosten, 3. Siiden u. s. w.* Miihe machte es,
wird aber geleistet und ist sehr dienlich, wenn allemal die links
oder rechts liegende genannt werden muss, also: (fiir links)
,»1. Siiden, 2. Siidosten, 3. Westen u. s. w."* Bei spateren Wie-
derholungen kann man wohl auch einmal ,links vorn* oder
»rechts hinten* nehmen, also (fiir rechts hinten) ,,1. Nordosten,
2. Norden, 3. Siidosten u. s. w.* Das ist schon ziemlich schwer,
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macht aber auch sehr gewandt. In andern dhnlichen, allméhlich
sich entwickelnden Uebungen werden Linien als Grenzen, z. B.
Seiten eines benachbarten Platzes, Zaun eines Gartens ebenso
gut wie Ufer eines Sees, Rain eines Ackers, Grenze eines Lan-
des aufgefasst. Worauf es ankommt ist solche Vorstellungen
zu sichern, wie die, dass eine Weéstgrenze stets von Norden
nach Siiden, oder nordsiidlich verlaufen muss. An Zeichnungen

Fig. 5.

wie Fig. 5, werden dann. Uebungen, wie ,,das ist eine Nord-
westgrenze, sie verlduft Siidwest-Nordost* vorgenommen.

Durch solche und dhnliche Uebungen glaube ich die erste
,Einleitung und Verstindnis der Karten* ,,einleiten zu sollen.
Ich betrachte sie als Uebungen, die auf geographischem Ge-
biet etwa dem Kopfrechnen oder Deklinieren zu vergleichen
waren. Sie sollen bestimmte grundlegende Fertigkeiten ent-
wickeln, miissen mit einer gewissen Konsequenz durchgefiihrt
aber beileibe nicht zu sehr ausgefiihrt werden. Sie immer wie-
der einmal aufzunehmen, wenn auch nur fiir wenige Minuten,
erweist sich als dienlich.



Die Ideale der Kinder.

Von

Joh. Friedrich.

Exempla trahunt! Dies ist ein alter Erziehungsgrundsatz,
den sowohl die einfache Mutter aus dem Volke als auch der
wissenschaftlich durchgebildete praktische Pidagoge zur Ge-
niige kennt. Die Macht des Beispiels ist eine allseitig aner-
kannte Grosse; und es wiirde viel zu weit fithren, auch nur einen
kleinen Teii jener Sentenzen hier anzufithren, welche die Wir-
kung sowohl des guten als auch des bésen Beispiels auf die
Jugend vor Augen fiihren.

Das Beispiel der verschiedenen Erziehungsfaktoren, das
von diesen teils bewusst, teils unbewusst dem Zéglinge gegeben
wird, ist besonders zu Anfang der moralischen Erziehung wich-
tig. Schreitet die intellektuelle Entwicklung des Kindes vor-
warts, so dass sich sein Denken scharft und sein Erfahrungs-
kreis vergrossert, so treten ihm eine Menge Personlichkeiten
entgegen, die ihm in guter und boser Hinsicht Beispiele geben
konnen. Schon ziemlich friihzeitig erhebt sich das Kind auf
diesen Standpunkt und wihlt sich sein Ideal, dem nachzu-
streben, es sich mehr oder weniger angelegen sein lisst. Nicht
nur die Biographieen bedeutender Mainner, sondern auch die
eigene Erinnerung belehren uns, dass jeder, wenn auch mit ver-
schiedener Schirfe und Deutlichkeit, eine Idealpersonlichkeit
hatte, der er nahe zu kommen trachtete, sei es nun in intellek-
tueller oder moralischer Selbstvervollkommnung.

Es muss deshalb fiir Kinderpsychologie und Pidagogik,
fir Ethiker und Erzieher von grosser Wichtigkeit sein, die
Idealeder Kinderkennen zulernen. Einesteils wird
dadurch ein Einblick in die Entwicklung des Kindes gegeben,
andernteils wird man erfahren, in welcher Weise Erziehung
und Unterricht auf eine gute Ernte hoffen lassen.

Bis jetzt ist nur eine einzige derartige Untersuchung an-
gestellt worden. Die Jowa Society for Child-Study liess 213.
Kinder der 6 oberen Klassen die Frage beantworten: ,,Wer
mochtest du sein? Warum?* Leider wurde das Ergebnis —
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wie es scheint — nicht recht ausgebeutet, denn die Mitteilungen
iiber dasselbe sind ziemlich diirftig. *) Ganz unabhingig von
dieser Untersuchung — ich lernte sie erst wihrend der Aus-
fihrung der meinigen kennen — veranstaltete ich eine Um-
frage nach den Idealen der Kinder. Die Frage lautete:
sWelche Personlichkeit ist dein Vorbild, und
warum ist sie es? Es war eine selbstverstind-
liche Forderung, dass diese Frage, um Unklarheiten bei
den Kindern zu vermeiden, von Seiten der betr. Klassenlehrer
und -Lehrerinnen **) kurz erldutert wurde. Jedes Kind schrieb
auf einen Zettel seinen eigenen Namen und darunter die Be-
antwortung der gestellten Frage.

Die Untersuchung sollte auch etwaige Einfliisse des
Alters,des Geschlechtesundder Konfession er-
kennen lassen. Folgende Tabelle wird nun die Vertcilung
der Kinder nach Klassen angeben:

Tabelle 1.
Zahl der | . Alter
Klasse Kinder Geschlecht | Konfession (Durchschnitt
VI. 54 Knaben katholisch 11Y); Jahre
VI 52 Madchen katholisch desgl.
VL 31 Midchen protestantisch desgl.
VIL 412 ‘3 Knaben katholisch 12'/s Jahre
VIL 29 . Knaben protestantisch desgl.
VIL 41 Knaben katholisch desgl.
VIL 48 Maidchen katholisch desgl.
VIL 47 Maidchen protestantisch desgl.
, (re

In der Darstellung der Ergebnisse werden wir uns an die
beiden Fragen halten miissen, und jede nach den oben ange-

*) Diese Zeitschrift; II. Jahrgang, Heft 2, Seite 135, 136.
**) Denen ich hiermit fiir ihre freundliche Mitarbeit bestens danke.
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I. Die vorbildlichen Personlichkeiten.
Die Gruppierung derselben nach ihrer Zusammengehérigkeit war nicht ganz ohne Schwierigkeiten, doch lassen sie sich ohne Zwang in folgendem Schema geben.

Tabelle 2
!B [} m ) m "0 Sm St_.
i s 8 g 35e 88. g5. 33: Ty
g b 8 .c : §2E .g g5 .g88 & i8¢
Klasse®) Amm Qm D.mm_..m. SHE Rm mmmm Hmmm Lm.m,.m K.mwnm LM 31 N.m S
& Py by og B b RS OAY s R
Via# 0 0 2 14 5 3 2 20 3 1 0 4 0 0
6a F 11 2 9 0 2 2 8 6 5 7 0 0 0 0
6b - 1 4 0 9 2 0 0 7 2 6 0 0 0 0
Summa | 12 6 11 23 9 5 10 33 10 14 0 4 0 1]
Vlla 0 4 1 0 2 0 3 12 15 3 0 1 1 0
VIIb ;; 0 2 0 1 9 0 0 8 0 5 1 0 3 0
Vila ¢ 0 4 0 0 2 0 2 7 16 0 5 1 3 1
Ta - 0 8 22 7 8 0 0 2 0 0 0 0 0 1
7b = 2 3 9 0 3 1 1 14 14 7 2 1 0 0
Summa Il 2 21 32 8 24 1 6 43 35 15 8 3 7 2
Ganze Summa 14 27 43 31 33 6 16 76 45 29 8 7 7 2

(aus I u. I)

*) Die lateinische Klassenziffer bedeutet Knaben, die arabische Midchen; a = Katholiken, b = Protestanten.
Um in den folgenden Tabellen Platz zu sparen, sind in den Rubriken die einzelnen Gruppen mit den angegebenen
grossen lateinischen Buchs bezeichnet. .
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gebenen Gesichtspunkten durchzugehen haben, um auf diese
Weise nicht nur einen Beitrag zur Individualpsychologie, son-
dern auch zur allgemeinen Kinderpsychologie zu erhalten.

Ordnen wir nun die erhaltenen Gruppen nach ihrem
Grossenverhiltnisse und driicken zugleich diese in Prozenten
aus, so ergiebt sich folgende Reihe:

Tabelle 3.
Gruppe: C. E M. N. F. O.
Zahl 2
*lo (rund) 0,6

Es fillt sofort ins Auge, dass die Geschichte iiber 1/g
der vorbildlichen Personlichkeiten lieferte; nach ihr kommt erst
der Religionsunterricht. Es zeigt sich hierin aufs deut-
lichste die hohe Bedeutung des Geschichtsunterrichts als eines
wirklichen Gesinnungsunterrichtes. Esist deshalb nur
zu bedauern, dass er im Stundenplan mit e iner Wochenstunde
abgefunden wird; fiir die moralische Bildung der Jugend wire
eine intensivere Vertiefung des geschichtlichen Stoffes nach
seiner sittlichen Beziehung hin sehr erwiinscht. Durch den
dogmatischen Religionsunterricht, der im Anschlusse an den
Katechismus erteilt wird, und vielfach nur in einem Auswendig-
lernen schwieriger Definitionen besteht, wird, wie unsere
Statistik zeigt, wenig fiir die sittliche Begeisterung des
Menschen geleistet. Dagegen bieten die Bibel (altes und neues
Testament) und die Religionsgeschichte dem Kinde viele Per-
sonlichkeiten, die als Vorbild dienen kénnen und auch dienen;
es wird sich deshalb die Frage, ob der Katechismusunterricht
nicht hinter die Biblische Geschichte zu treten habe, nicht so
ohne weiteres als Ketzerei abthun lassen. Wir meinen immerhin,
dass auch in den Religionsunterricht die Kinderpsychologie ein
Wortchen darein reden diirfe.

TAuffallend ist, dass die Umgebung des Kindes diesem so
wenig Ideale, denen es nacheifern konnte, liefert (nur 4,2%).
Es mag dies wohl daran liegen, dass die Kinder im allgemeinen
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scharfe Beobachter sind und meist mehr die Fehler als die
guten Seiten der mit ihnen in Beriihrung kommenden Person-
lichkeiten. sehen. Eltern und Lehrer sollten aus dieser That-
sache viel lernen!

Um die Einwirkung von Geschlecht, Alter und Konfession
erkennen zu konnen, miissen. wir THbelle 4 betrachten.

Tabelle 4.
0.
I.
Zahl 1
1. Knaben {
) 0,3
Zahl 1
2. Midchen ‘
°lo 0,3
1.
Zahl 23| 9 0
6. Klassen ‘ l
[1]
0
Zahl 2
7. Klassen { ‘
°fo 0,6
I11.
Zahl 2
Katholisch {
°lo 0,6
Zahl 0
Protestant. ‘
: % 0

Beziiglich des Geschlechtes machen sich weniger Un-
terschiede bemerkbar in den Gruppen D, E, F, G und O; dage-
gen iiberwiegt der Anteil der Mddchen an den Gruppen A, B,
C und K den der Knaben um ein Bedeutendes. Waihrend z. B.
letztere in ihrer Umgebung gar keine vorbildliche Personlich-
keit entdeckten, nehmen erstere 4,29% (also die ganze Gruppe}
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fiir sich in Anspruch. Besonders auffallend ist die Grosse der
Gruppe C (Heilige) bei den Miadchen; dies hat seinen Grund
unstreitig darin, dass das weibliche Geschlecht religioser ver-
anlagt ist, und demgemaiss bei selbst gleichen Erziehungsfak-
toren bei ihm die Betonung des Religiosen schirfer hervor-
tritt als bei den robusteren Knaben. Das zartere weibliche Em-
pfinden mit seinen ins Sentimentale hiniibergreifenden Aeusse-
rungen des Seelenlebens fiihlt sich naturgemiss mehr hingezo-
gen zu den auf Verinnerlichung gehenden Bestrebungen der
Heiligen. Wihrend es im minnlichen Charakter liegt, sich
selbst immer kraftvoller zu entfalten, findet die Eigenart des
Weibes schon friihzeitig ihre Befriedigung im Hingeben an
andere, an den Mitmenschen, in Ausiibung der Niachstenliebe,
und im Hingeben an Gott, in der Religion. Hingegen finden
die Midchen weniger Gefallen an den kraftvollen Gestalten
der Geschichte (8,79% und 3,3%), wihrend gerade diese den
Knaben in erh6htem Masse vorbildlich erscheinen (14,19% und
10,29%). Dass die Mddchen auch in den Gruppen L, M und N
den Knaben nachstehen, bedarf wohl kaum einer Begriindung.

Der Unterschied zwischen dem Anteil der VI.
Klassen und jenem der VII. Klassen an den verschiedenen
Gruppen ist durchwegs kein so grosser, dass er einer verglei-
chenden Untersuchung bedarf. Wenn in den geschichtlichen
Partien die VII. Klassen stirker beteiligt sind als die VI.
Klassen, so hat dies seinen Grund unstreitig darin, dass die
letzteren das ganze Gebiet der deutschen Geschichte iiber-
blicken, ihnen also mehr vorbildliche Persénlichkeiten daraus
bekannt sind, als es ersteren nach Lage der Sache méglich ist.
Mit der fortschreitenden geistigen Entwicklung erweitert sich
eben auch der geistige Horizont; dazu thut dann noch der
Lehrplan sein iibriges. .

Nicht uninteressant ist das Verhiltnis zwischen Katho-
liken und Protestanten. Mit Ausnahme der Gruppe K
iiberwiegt der prozentuale Anteil der Katholiken jenen der Pro-
testanten meist um ein Bedeutendes. Die einzige Ausnahme
hat ihren Grund — wie wir spiter sehen werden — in der mar-
kanten Gestalt Luthers, welcher von Protestanten vielfach ge-
nannt wurde. Dass die Katholiken z. B. die Heiligen bevor-
zugten, liegt in der Heiligenverehrung der katholischen Kirche
begriindet, denn diese stellt ja mit Vorbedacht die Heiligen als
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nachahmenswerte Vorbilder in religiosem und sittlichem Wan-
del auf. Auch der grosse Anteil der Katholiken an Gruppe G
lasst sich auf diese Weise leicht erkliren. —

Nach diesen mehr allgemeinen Erorterungen wollen wir
nun die einzelnen Gruppen einer genaueren Betrachtung unter-
ziehen.

Gruppe A: Personen aus der Umgebung des Kindes,
bezw. solche, welche ihm personlich bekannt sind.

Tabelle 5.
. . Der Die | Der
Der | Die | Die | Die _| Der .| Der |Kame-
Klasse Vater (Mutter|Eltern | Tante Sc‘l:tll Pfarrer Ld,"& 53: Onkel | raden
rin of
Vla - I — - - - - — — — -
6a - - - - - - — - — -
6b 12 - 1 1 1 3 1 1 1
Vila - - - — - — - - -
ViIb - - - — - - - - _ .
Vlila - - - - - - - - _
7a - = — — — - - - -
-1 1| - | - = =1=-1-=-1-
Sa. 1 3 1 1 1 1 3 1 1 1

Es ist hochst auffallend, dass an dieser Gruppe nur Mad-
chen beteiligt sind und besonders eine Klasse stark vertreten
ist. Dass die Madchen sich Vorbilder aus dem anderen Ge-
schlechte wihlen, tritt uns nicht bloss hier entgegen, sondern
wird uns in anderen Gruppen noch vielfach in die Augen sprin-
gen. Demgegeniiber greifen die Knaben sehr wenig Ideale
weiblichen Geschlechtes heraus.

Gruppe B: Personen aus der Lektiire. (Hierher wurden
auch jene Personlichkeiten gerechnet, die dem Kinde durch Er-
zihlung aus dem Munde des Lehrers bekannt wurden).

Aus dieser Zusammenstellung ersieht man, dass die Lektiire
entweder ungleichmissig und unsystematisch gepflegt und ge-
fordert wurde, oder dass die Lektiire nicht jene Gestalten auf-
wies, welche die Kinder zur Nachahmung reizten. Die Er-
zihlung von dem durch seine Elternliebe sich auszeichnenden
Rittmeister Kurzhagen steht im Lesebuche, das die Schiiler in
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Tabelle 6.

Klasse

(Erzahlung v. Baron)

Via - -
6a - -
6b 1 1

Vila — -

VIIb - —
Vila — -
7a - -
7b - -

Sa. 1 2 1 1 11 1 1 1

Hianden haben; dass die sanfteren Miadchen sich ihn wahlten,
liegt wohl auf der Hand. Natiirlich fehlt auch nicht eine Figur
aus den zur Zeit von den Jungen verschlungenen Romanen
Karl Mays; ja, wir werden spiter sogar noch sehen, dass dieser
Schriftsteller, der seine Geschichten alle in der 1ch-form schreibt,
als ein Vorbild genannt wird.

Gruppe C: Heilige.

Tabelle 7.
Kl Mar- Aloy-| An- | Blan- | Chlo- | Elisa- . _\Magda-| Philo-
gareta Agnes sius {tonius| dina | tilde | beth Martin lena | mena

Viajf - - — 1 - - - 1 - -
6a 1 - 4 - - 1 3 - 1 -
6b | — - - - - - - - - -
Vllaf - - 1 - - - - - - -
Viib | - - - - - - - - - -
Vlla| - - -] = - - - - — —
Ta| - 6 | 15 - - - - - - 1
b - - - - 8 - - - - -
Sa. 1 6 | 20 1 8 1 3 1 1 1

*) Darunter ein israelitisches Madchen.
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Neben dem Einfluss des Geschlechtes und der Religion
macht sich in dieser Gruppe unstreitig der Klassenhabitus be-
merkbar. Die Knaben wihlten keine einzige Heilige, dagegen

¢/ 19 Midchen (5,7 %) den hl. Aloysius; dies ist daraus zu erkliren,
dass [dieser Heilige von der katholischen Kirche als ein Vor-
bild der Jugend aufgestellt ist und verehrt wird. Mehrmals
v'wurde auch der Namenspatron gewihlt, was ebenfalls seine
Erklirung in den Institutionen der katholischen Kirche findet.

Gruppe D: Personlichkeiten aus dem alten Testamente.

Tabelle 8.
[ £ o0 k] = Bo ™ g
§02 5|88 3|8 |32 s §|55|as
4 3 < |[¥X<| A O |gH| T | & |XE =8 ~
Vlaf 3 ( - | - | = | — | = 3 71 — | = 1
6al — | - | - | - | | -=1|-1]- - | -
6b] — | — 1 3| - 1 2| - 2| - | -
Vilaj - T T I I S R S
VIIb| - 1| - — - — — — — - -
Vllaj - -l -t =] =1=1=1=1=1=1-
Taj — - | - - 1 - 2 2| - 1 1
8bf - [ - | - | -1 -=-1-=-|=-|=-1-=-1-1-
Sa. 3 1 1 3 1 1 7 9 2 1 2

Tabelle 9.
R | D D | *2 - | A.——’_—
X | g 2 558 &g < 58| = =z & |4 | E
Via| — | = | = | =] 1| | 2| -|-1]2]|-
6a|l — | — | - | = | -| -] -] 2|~-]-]|-
6b| — O T T e e e B I B
Vila| — | - | = | - | - - - =-1-1-
Vi - | - | 1| - | - -] -|~-| 8| -|-
Vllal| = | = | = | = | = | =] =| =] 2| -|-
Ta| - | - | - |-|-|-|-]6|-|-]-
| 1| - | = -] 1] - =-]-]2|-]1
Sa 1| 1| 1| 1| 2| 2| 2| 8| 12| 2| 1
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Dass die durch ihre Geduld und Gottergebung hervor-
ragenden Personlichkeiten eines Job und eines Joseph die
Kinder anziehen, ist leicht zu begreifen. Wie aber Adam, der
erste Mensch, zu einem Ideale gestempelt werden kann, ist nicht
gut einzusehen. Auch die Begriindung seitens des betr. Knaben:
»Weil ihn Gott nach seinem Ebenbilde erschuf macht die
Sache nicht plausibler. Vielleicht wire es gelungen ,den Kna-
ben zur Klarlegung seines Gedankenganges zu bringen; da
aber die Untersuchung einige Tage vor der Schulentlassung
stattfand, so war es meinerseits nicht moglich, dies Versiumnis
gut zu machen.

Gruppe E: Personen aus dem neuen Testamente.

Die kraftvolle Figur -des Apostel Paulus ist 12 mal
als Vorbild genannt worden (3,6 %), und zwar nur von Schii-
lern der siebenten Klassen; dies findet seine Erkliarung im Lehr-
plane. Auffallen mag, dass der Vater des verlorenen Sohnes
auch einmal angegeben wurde. Der betr. Knabe begriindet
aber seine Anmsicht sehr gut mit folgenden Sitzen: ,,Mein Vor-
bild ist der Vater des verlorenen Sohnes, weil er an seinem
Sohne recht gehandelt hat und ihn wieder aufnahm. Als dieser
draussen sein Gut mit Hurerei verschlungen hatte, kam er
wieder zu seinem Vater. Dieser aber nahm ihn gerne auf,
denn er dachte, er sei von den wilden Tieren gefressen worden.*

Gruppe F: Gott (Christus).

Tabelle 10.
Klasse Christys

Vlia 3
6a 2
6b —
Vila —
Vilb —_
Vila —_
Ta —
7b 1
Sa. 6

Es wire vielleicht Christus etwas hiufiger als Vorbild auf-
gefiihrt worden, wenn nicht ir Klass= VIIb von seiten des
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betr. Hrn. Lehrers den Schiilern geraten worden wire, die
Person des Heilandes nicht zu nennen. Es geschah dies in der
Absicht, etwas Abwechslung zu bringen. Ob diese Beein-
flussung sich als wirksam erwiesen hat, kann ich nachtriaglich
nicht erkennen; aber selbst zugegeben, der Gesichtskreis der
Schiiler wiare dadurch verengt worden, so konnte dies doch
keinen Grund abgeben, die Antworten der ganzen Klasse zu
verwerfen und sie bei der ganzen Arbeit unbeachtet zu lassen.

Gruppe G: Personen aus der frankischen Geschichte.

Tabelle 11.
Fiirstbischof
Herzog | Julius Echter
Klasse Gozbert von
Mespelbrunn
Via 1 1
6a — 8
6b — —
Vila —_ 3
Vilb — —
Vila — 2
7a — —
7b — 1
Sa. 1 15

Da der Fiirstbischof Julius Echter von Mespelbrunn
als katholischer Fiirst und Bischof gegen die Protestanten vor-
ging, so wurde er — mit einer einzigen Ausnahme — nur von
katholischen Schiilern als Vorbild bezeichnet. Ein protestan-
tisches Midchen benannte ihn deshalb, ,,weil er ein grosser
Wohlthiter war.*

"Gruppe H: Personen aus der deutschen Geschichte.

Diese Gruppe spiegelt so recht den Lehrplan wieder, in-
dem jene markanten Persénlichkeiten, welche in das Lehrpro-
gramm der einzelnen Klassen fallen, auch in diesen als Ideale
angegeben wurden. So werden in der VI. Klasse behandelt
Barbarossa, Friedrich der Schone, Rudolf v. Habsburg, in der
VII. Klasse Bismarck, Andreas Hofer, Luise, Maria Theresia,
Max 1., Wilhelm I. Trotzdem Hermann und Karl der Grosse
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Tabelle 12.

a1 2 s BlyE| | & g 35 E é’ Ew| =

= o - >
Klasse |3 g -'§'§§ % 52 3 ot: EE g §§ g%
5| 2 B8 E LY AT A

£ g=5| *| 3|3 |$8 il3|=
Via 31 — 1| 5] 1 9( - | - -1 2! =

6a | 1| -|-|-|-|-]5|-]-|-]-
6b | 4| - | 1| -|-|-[1|=|-|-}|1!-
Vila - 1] - 1] - 1y 71 - -1-1-1 2
vilb | - | 4| - | -| |- 1]=-]=|-1-1|3
Vila | - | = | - =] -] 2| 4|-|-1-]—- 1
Ta | — | —|=-|=-|-{=]1|-|-{-11-
7b 1 1 1| -1 -1- 1 8 1 1| 4 —
Sa. | 9] 6| 3| 6| 1| 3|29 8] 1| 1{-| 6

Tabelle 13.

- = ¥ « & . §E =8 -
) ) > £ w2 S S
Klasse ,g:g éfs: & gg, éé E.E é% gé-
x 4] b o E £33
373 % x§ 38 i
Via - - - = = = 1 —
6a 1 — 1 — — — 2 — 1
6b - - - - — — — 2 —
Vila 4 3 - 2 1 1 — 2 2
viih - — — - - - - — =
Vila — 2 — 2 1 4 3 4 —
72 - - - - = = = = =
% - — — 3 — — — — 1
Sa. 5 5 3 7 2 5 5 9 4

b
schon in der V. Klasse besprochen wurden, so ist doch die
Wirkung dieser Personlichkeiten noch 1 und 2 Jahre spiter zu
bemerken; besonders letzterer ist mit 29 Antworten (d. i. 8,7 %)
bedacht, ein Beweis von der ethischen Anziehungskraft dieser
Heldenfigur. Wiahrend die Knaben durchweg Mainner sich als
Vorbilder wihlten, erkoren 19 Miadchen (8,7 %) sich gleichfalls
solche, und nur 9 Maidchen (2,7 %) dachten an Frauen als
Ideale. Es mag dies wohl darin seinen Grund haben, dass die
Zeitschrift fiir pidagogische Psychologie und Pathologie. '
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Midchen im Geschichtsunterrichte zu wenig ideale Frauenge-
stalten vorgefiihrt bekommen.

Gruppe I: Personen aus der bayerischen Geschichte.

Von den gewihlten 45 Personlichkeiten der Gruppe I ent-
fallen 35 auf die siebenten Klassen; der kuiz vorher. behan-
delte Lehrstoff steht demnach noch im Vordergrunde des In-
teresses und in Gefiihlsnihe. Otto von Wittelsbach wurde in
der 6. Klasse besprochen; dass er in den siebenten Klassen
trotzdem noch 6 (von g) Stimmen erhielt, zeigt, wie stark sich
seine durch Mut und Tapferkeit auszeichnende Personlichkeit
dem Gedichtnis der Kinder einprigte.

Gruppe K: Personlichkeiten aus der Religionsgeschichte.

Tabelle 14.
- 0 . ]
Franken-
Papst Kaiser _—

Klasse Leo Xill. |Konstantin I. Luther Bonifatius aKpi(l):::l
Via —_ - - 1 —
6a 3 - — 1 3
6b — — 6 — -
Vila - - — 1 2
ViIb - — 5 - -
Vila — — — - -
7a — - - - —
7b — 1 6 - —
Sa. 3 1 17 3 5

Es konnte vielleicht der Einwand erhoben werden, die
samtlichen Personlichkeiten der Gruppe K seien ganz gut in
anderen Gruppen unterzubringen gewesen, z. B. Kilian in
Gruppe G, Bonifatius und Luther in Gruppe H, u.s. w. Dem sei
entgegen gehalten, dass die in Gruppe K vereinigten Vorbilder
durchweg aus anderen Griinden gewihlt wurden, wie die Per-
sonen der ibrigen Gruppen; es trat hier, wie wir spiter sehen
werden, das religiose Moment scharf in den Vordergrund.
So wurden Papst Leo XIII., Bonifatius und Kilian nur von
Katholiken erkoren, wiahrend Luther ausschliesslich von Pro-
testanten als Ideal aufgestellt ward. Beides ist leicht erklar-
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lich. Den Protestanten ist eben Luther als Griinder ihrer Kon-

fession eine ungleich sympathischere Personlichkeit als er es

den Katholiken sein kann. Da die Verdienste Luthers in lite-

rarischer Hinsicht in der Volksschule nicht gewiirdigt werden

konnen, so tritt eben allein die religiose Wertschiatzung ein.
Gruppe L: Kiinstler, Dichter, Schriftsteller.

Tabelle 15.
Erz- Sch ichard
Klassef Karl May Thgodor giesser | Mozart wan- | gepiller | Ri
Korner Miller thaler Wagner
Vla - - - - - - -
6a - - - — - - -
6b — - - - - — -
Vila - - - - - - -
VIIb -~ 1 - - - - -
Vlia 1 - 1 1 1 - 1
7a - - - - - - -
b| - 1 - - - 1 -
Sa. 1 2 1 1 1 1 1

Wer aus der geringen Zahl der in dieser Gruppe vereinig-
ten Personlichkeiten der Volksschule einen Vorwurf machen®
wollte, der kennt die thatsichlichen Verhiltnisse nicht oder
zu wenig. Die kiinstlerische Erziehung der Jugend wird allent-
halben — auch in den Mittelschulen — viel zu wenig beachtet.
Aber es ist erfreulich, dass besonders aus den Kreisen der
Volksschullehrer heraus der Ruf nach kiinstlerischer Erziechung
der Jugend zuerst und mit grosstem Nachdruck erhoben wurde.
(Siehe die sogen. Hamburger Bewegung in Sachen der Jugend-
schriftenl!)

Gruppe M: Erfinder und Entdecker.

Fiir diese Gruppe ist durchweg der Lehrplan massge-
bend. Es ist auffillig, dass die Personlichkeiten derselben nicht
lange vor der Enquete behandelt wurden, und dass es ofters
schwache Schiiler waren, welche obige Personlichkeiten er-
wihlten. Die intellektuelle Armut verengte den Gesichtskreis
und so konnte man vielleicht von ,Verlegenheitsidealen*
sprechen. S ! .

[ 4 ‘.
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Tabelle 16.

Kolum- . Fraun- | Berthold | Sene-

Klasse bus Franklin hofer | Schwarz | felder
Via 3 — — 1 —
6a — — — — _
6b — — — — —
Vila — — — —_ 1
Viib — — — — —
Vila — — 1 — —
Ta —_ — — — —
7b — 1 —_ — —
Sa. 3 , 1 1 1 1

Gruppe N: Feldherren.

Tabelle 17.
m
Gottfried
Klasse Zryni | Bliicher von Tilly
Bouillon
‘Vla — - — —
. 6a — — — —
6b — — —_ —
Vila — — 1 —_
Viib 1 2 — —
Vila — — — 3
7a — — — —
7b — — — —
Sa. 1 2 1 3

Nur Knaben wihlten Feldherren. Der Kraft- und Macht-
~wille, der sich unwillkiirlich mit dem Begriffe eines Kriegs-
mannes verbindet, schreckt naturgemiss das zartere Mid-
chen ab.

Gruppe O: Andere Personlichkeiten.

Cronje und Criiger, die beiden Helden der Buren, sind
den Kindern durch die Zeitungslektiire bekannt gewesen; man
hitte sie also auch in Gruppe B unterbringen koénnen. Die
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Sympathie, die den um ihr Vaterland kimpfenden Buren all-
gemein entgegengebracht wurde, teilte sich auch der Jugend
mit. Dass ein Mddchen den Feldherrn Cronje wihlte — ganz
entgegengesetzt den Resultaten der Gruppe N — hat seinen
Grund in der Eigenart des betreffenden Midchens. Die Leh-
rerin schildert es als eine lebhafte Schiilerin, welche gern
und gut turnt und iiberhaupt mehr miannliche Eigenschaft zeigt
als weibliche.

Tabelle 18.

—_—

Klasse Cronje Paul Criiger
Vlia — —
6a - -
6b - -
Vila - — -
VIilb - -
Vlila — 1
Ta 1 -
7b — —
Sa. 1 1

Nach der Zahl der Stimmen, welche sich auf die ein-
zelnen Personlichkeiten vereinigten, ergibt sich folgende An-
ordnung :

a) Je 1 Stimme erhielten: Cronje, Criiger, Zryni, Gottfr. v. Bouil-
lon, Franklin, Fraunhofer, Schwarz, Senefelder, May,
Miller, Mozart, Schwanthaler, Schiller, Wagner, Konstan-
tin 1., Bonifatius, Heinrich I.,, Maria Theresia, Kaiser
Max 1., Gozbert, Stephanus, Martha, der Vater des ver-
lorenen Sohnes, der verlorene Sohn, Philippus, Adam,
Ahab, Eleanzar, Elisa, die machabaische Mutter, die hl.
Margarete, der hl. Antonius, die hl. Mathilde, der hl. Mar-
tin, die hl. Magdalene, die hl. Philomena, K. Weissgerber,
Old Shatterhand, Baas, Hedwig (Tells Gattin), Hof-
reither, Lanke, Rosa v. Tannenburg, Schimmelmann, die
Stiefmutter (ohne Namen), Sixtus V., Tom, Trudchen,
Vater, Eltern, Tante, Onkel, Schulrat, Pfarrer, Bischof,
Kameridin; in Sa. 57 Personen;
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Tabelle
L
3
Klasse =
S
<
Via —
6a 3
6b 3
Vila ‘ —_
VIIb —
Vila ) 't
7a —_
7b 2
Summa ‘ 12
% 3,6
1. 6. Klassen:
a) Zahl 6
b) °fo 1,8
11, 7.Klassen:
a) Zahl 6
b) 18
Knaben:
a) Zahl 7
b) °I° 2ll
Midchen:
a) Zahl 5
b) % 1,5
Katholiken: ‘ ‘
a) Zahl 1
b) o 2,1
Protestanten: b
a) Zahl 5
b) °/o : 15
4.5

*) Unter »nationaler Thétiikeit“ ist die Férderung desVolkswohles (im weite-
sten Sinne) seitens der cﬁenannten egenten und Filrsten zu verstehen. Der gewdhlte
Ausdruck mag vielleicht nicht so ganz exakt und eindeutig sein, aber er ch-
net die von den Kindern in diesem Betreff angegebenen Griinde wohl am besten.
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Db

Summa*®)

XVIII. Einfachheit

— 54

1 52
- 31
- 42
-_— 29
— 41
—_ 48
— 47

1 j 344

1 136

03 40,8
(rund 40°%,)

- ‘ 208
— 59,2

- 171
- 50°%

1 173
0,3 509/,

1 238
03 689/,

—_ 106
— 320/,

**) Ich oﬂfab die Tugenden so an, wie die Schiilerantworten lauteten.
Namen, Anordnung und Einteilun genﬁ%en selbstverstindlich einer wissen-

schaftlichen Ethik nicht. Die Tabelle verfolgt ja auch einen anderen Zweck.
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b) je 2 Stimmen: Bliicher, Kérner, Max d. Gute, die hl. Anna,
Evangelist Johannes, der hl. Joseph (Nahrvater Christi),
Petrus, Hiskia, Tobias, Klinke, Tell; in Sa. 11 Personen;

c) je 3 Stimmen: Tilly, Kolumbus, Leo XIII., der hl. Kilian,
Ludwig d. Bayer, Friedrich d. Schone, Andr. Hofer,
Abraham, David, die hl. Elisabeth, die Mutter, die Leh-
rerin; in Sa. 12 Personen;

d) je 4 Stimmen: Prinzregent Lmtpold Rudolf v. Habsburg;
in Sa. 2 Personen;

_e) je 5 Stimmen: Ludwig I., Ludwig II., Max II., Herzog Maxi-
milian; in Sa. 4 Personen;

f) je 6 Stimmen: Bismarck; Hermann, Wilhelm I., Christus, die
hl. Agnes; in Sa. 5 Personen;

g) je 7 Stimmen : Kurfiirst Max Joseph, Job; in Sa. 2 Personen;

h) je 8 Stimmen: Kénigin Luise, Maria (Mutter Jesu), die hl.
Blandina; in Sa. 3 Personen;

i) je 9 Stimmen: Otto v. Wittelsbach, Barbarossa, der dgyp-
tische Joseph; in Sa. 3 Personen;

k) 11 Stimmen: Kurzhagen; 1 Person;

1) 12 Stimmen: der hl. Paulus; 1 Person;

m) 15 Stimmen: Julius Echter; 1 Person;

n) 17 Stimmen: Luther; 1 Person;

o) 29 Stimmen: Karl der Grosse; 1 Person.

1L
Die vorbildlichen Eigenschaften dieser Persénlichkeiten.

Die Kenntnis der vorbildlichen Personlichkeiten allein
kann weder den Psychologen noch den Ethiker und Paida-
gogen befriedigen. Da ein und dieselbe Person verschiedenen
Individuen aus verschiedenen Griinden Ideal sein kann, und
in gleicher Weise dieselbe Eigenschaft an verschiedenen Per-
sonen vorbildlich wirken kann, so muss es dusserst instruktiv
sein, diese Eigenschaften, vermoége deren eine Person eben
zum Ideal wird, zu wissen.

Ordnen wir nun die genannten Tugenden nach der Zahl
der auf sie gefallenen Stimmen, so erhalten wir folgende Reihe:



Die Ideale der Kinder.

Tabelle 20.
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-
No. Gruppe Zahl °%s | No. Gruppe . | Zahl %
1 1L 77 | 31| 15 XXIV. .
2 V. 38 | 114 xxvii, | }Je 2 [}ie 06
3 X. 3 | 108 16 L
4 XIV. 32 | 96 Iv.
5 IX. 27 | 81 XV.
6 VIIL 2 | 60 XVL,
7 XX. 13 39 XVIIL.
8 } XIL. }je 12 }je 36 XXIIL
XVIL XXV. e 1 1Lie 03
je 1 (Lje o,
9 XXIL 10| 30 XXVL.
10 IL. 8 | 24 XXVIL.
11 XXXI. 7 1 21 XXIX.
12 Vil . . XXX.
1 X }‘” }’e 18 XXXIIL
13 XIIL . . XXXIV.
} XXI. }Jef’ }Je 15 XXXV.
14 VI l
2 XXXII. sie4 je 1,2
XIX. 1

Ueber 1/, aller Stimmen fielen auf das, was ich ,nationale
Thitigkeit* genannt habe. Wir sehen also auch hier den tiefen
ethischen Einfluss des Geschichtsunterrichtes, der sein Haupt-
gewicht nicht mehr auf Namen, Zahlen und Memorieren legt,
sondern — wenigstens in der Volksschule — die geschichtlichen
Personlichkeiten in ihrem Wirken und Handeln in anschau-
licher Lebendigkeit den Schiilern vorfiihrt, so dass in Wahr-
heit Goethes Wort in Erfiillung geht: ,,Das Beste, das wir von
der Geschichte haben, ist die Begeisterung, die sie in uns
weckt.” An zweiter und dritter Stelle erscheinen zwei Tugen-
den, welche den Kindern in dem Religionsunterrichte ins Herz
gepflanzt wurden: ,,Frommigkcit (Heiligkeit)” und ,,Glaubens-
festigkeit*; aber beide zusammen erreichen nicht die Zahl der
Gruppe I1I. ,Tapferkeit und Mut“, zwei Eigenschaften, die
Lektiire und Geschichte oft lobend hervorheben und die ohne-
dies jedem Menschen sympathisch sind, rangieren an fiinfter
Stelle. Nach ihnen kommt mit noch 6 % die ,,Keuschheit (Un-
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schuld)”; dass diese so verhiltnismissig wenig genannt wurde,
ist vielleicht auf das noch nicht vollstindige Erfassen ihres
Wertes und ihrer Bedeutung seitens der Kinder zuriickzufiihren.

Tabelle 21.

Klasse | Gruppe | Zahl | 9, D‘f:‘f’;"’
VL |y % | 15 | —
VI, “ | 52 | 156 | +81
VL |y % | 78 | 442

VI, ' 2 | 36 | —
VL | 7 | 21 | —
VIL, | 20 | 60 |+39
VL. 10 | 30 | +24

v, | X 2 06 | —
VI 8 | 24 | —
vi, | XV | o 72 | +48
VL. 1 03 | —
vi | XX 12 | 36 | 433
VL. 0 0 | —
vi, | XX 0 | 30 | 430
VL. 0 o | —
vi, | XXX b o0 | a2
VL[ 15 | 45 | —
VI, Y 63 | +21

Von No. 6 ab werden die erhaltenen Zahlen und Prozente
so klein, dass man fast von einer Zersplitterung sprechen
konnte. Aber immerhin wire es ungerechtfertigt, die angege-
benen Tugenden als Zufallsmeinungen hinzustellen; die Indivi-
dualititen der Kinder sind schon ebenso mannigfaltig wie die
der Erwachsenen und ihre Beobachtung und Auffassung ethi-
scher Verhiltnisse nicht minder scharf.
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Die hauptsichlichsten Unterschiede, welche durch das
Alter bedingt sind, und in den Differenzen zwischen den
Summen der sechsten und siebenten Klassen zum Ausdruck
kommt, sind bei folgenden Tugenden zu finden.

Tabelle 22,
Ge- Differenz

schlecht: Gruppe Zanl % in 9/,

K | m 53 159 | 487 -

M. 24 72 -

K. vV 16 & 84 —

M. ) 22 66 | +18

K. IX 3 09 -

M. ’ 24 72 | +81

K. X. 7 2,1 —

M. 29 87 | +66

K. 2 0,6 -

M. XNl 10 30 | +24

K 27 87 | +72 -

M| XV | s 15 | -

K 3 09 -

M. XX. 10 30 | +27

K. ; 0 0 -

M, | XXX 31 | +21

Der grosste Unterschied zu Gunsten der siebenten Klassen
macht sich geltend bei Gruppe III; es steht dies vollig in Pa-
rallele mit dem im 1. Teile der Arbeit erhaltenen Resultate.
Hier wie dort ist es die Geschichte, welche die ilteren Kinder
mehr fesselt. Auch in Gruppe XIV. (,, Tapferkeit, Mut") wei-
chen die jiingeren Kinder den ilteren um 4,8 % zuriick; die
korperliche Entwickelung mag den Hauptgrund abgeben fiir
diese Erscheinung. Ueberlegen um 4,2 % sind die sechsten
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Klassen den siebenten in Gruppe V (,,Frommigkeit, Heilig-
keit*); ob wohl hier die Ursache zu finden ist in dem Um-
stande, dass idltere Kinder schon mehr im Getriebe des Lebens
stehen als jiingere? ‘ '

Auch der Einfluss des Geschlechtes macht sich gel-
tend, wie uns aus Tabelle 22 zu ersehen ist.

Tabelle 23.

Kon- Differenz

fession QGruppe | Zahl % in 9,
K. I 7 21 { +18
P. - 1 0310 —
K. - 55 16524 —
P. ’ 22 6,615 +9,9
K. vV 28 8424 454
P. ’ 10 30%0 — ¢
K 14 4203 424
p, | VIIL 6 1,875 —
K. IX 27 819 481
P. : 0 0 —
K. 10 3,045 42,4
P. Xil 2 068 —
K. 3 09| -
p, | XVt 7 2,163 +1,2
K. 0 oo —
p, | XXX\, 1236 +12

Die Knaben sind um 8,7 % bezw. 7,2 % mehr beteiligt
in den Gruppen II (,,nationale Thitigkeit) und XIV. (,,Tapfer-
keit, Mut”). Die M d d c h e n bevorzugen hingegen religiose und
sympathetische Tugenden, wie Unschuld, Keuschheit, Glau-
bensfestigkeit, Treue, Fleiss, Elternliebe, Demut u. a. Diese
Differenzen zwischen den Geschlechtern sind so allseitig be-
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kannt, dass es nicht nétig sein wird, die psychologischen und
physiologischen {Ursachen hierfiir zu wiederholen.

Auffallender Weise treten auch bei den Konfessionen
Unterschiede zu Tage. Da die Deutung hier besonders schwie-
rig ist, und man leicht zu schiefen Auslassungen kommen konnte,
so seien die diesbeziiglichen Daten einfach wiedergegeben,
ohne dass besondere Schliisse hieraus gezogen wiirden.

Weiter oben wurde schon einmal betont, dass einunddie-
selbe Personlichkeit aus verschiedenen Griinden als Idealge-
stalt betrachtet werden kann. Zur Illustrierung dieser That-
sache wollen wir die Person Karls des Grossen herausgreifen.
Derselbe wurde von 29 Kindern als vorbildliche Personlichkeit
genannt. Die Griinde hierfiir sind folgende:

1. Er sorgte fiir des Volkes Wohl, indem er Schulen er-
baute, Kirchen errichtete und die Dreifelderwirtschaft ein-
fiihrte.

2. Dieser Fiirst that vieles fiir sein Volk, fiir Schulen, Han-
del und Verkehr. -

3. Dieser Kaiser machte sich den Vorsatz, seine Macht und
sein Land zu vergréssern. Nach Ablauf des Schuljahres will
ich auch darnach trachten, meinen Beruf zu vergrissern.

4. Schon als Jiingling gab sich Karl die Miihe, das Reiten
und Fechten zu erlernen. Er sah auf die Erziehung seiner
Kinder; die S6hne mussten reiten und mit auf die Jagd gehen.

5. Karl war nicht nur ein miachtiger Beschiitzer der Kirche,
sondern auch ein weiser Herrscher und bekehrte mehrere Vél-
ker zum Christentum.

6. Er war so einfach und sparsam.

7. Er war ein Beschiitzer der Kirche und ein weiser
Herrscher.

8. Er war ein Griinder der Schulen und Kirchen.

9. Wegen seiner Frommigkeit und Tapferkeit.

10. Welil er ein tiichtiger Regent war.

11. Weil er viele Kloster und Bistiimer errichtete.

12. Er war ein tapferer Fiirst.

13. Weil er fromm, tapfer und méchtig war.

14. Weil er gross und stark war und die Ordnung im Lande
aufrecht erhielt.

15. Er war ein tiichtiger Fiirst.

16. Weil er das deutsche Reich ausdehnte.
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17. Er war ein tapferer Fiirst.

18. Weil er eine grosse Gestalt hatte.

19. Er liess seine Kinder in allen Sachen unterrichten und
griindete Schulen.

20. Weil er fiir das Christentum eiferte und dem hl. Vater
beistand. .

21. Weil er ein frommer, fleissiger, tiichtiger, sparsamer
und guter Regent war.

22. Er war ein braver Kénig und hatte ein grosses Reich.

23. Weil er so edel, schlicht, tapfer, fromm und ein echter
Deutscher war.

-24. Er hat sich ein grosses Reich erworben.

25. Weil er fromm, edel, tapfer und klug war.

26. Weil er ein braver, tapferer und sittsamer Mensch
war.

27. Er hat das Christentum beschiitzt.

28. Weil er einfach und tapfer war und damals das grosste
Reich hatte.

29. Weil er sehr sparsam und kiihn war.

Das Vorbild, welches sich jemand wihlt, steht in inniger
Beziehung zu seinem eigenen Charakter. Ein Musiker wird
sich einen Musiker, ein Staatsmann einen Staatsmann, ein Ge-
duldiger einen Geduldigen, ein Jihzorniger, der sich bessern
will, einen Sanftmiitigen wihlen u. s. f. Auch die Kinder ver-
.fahren so. Die Beobachtungen, die der Lehrer iiber den Cha-
rakter eines Kindes im Laufe der Schulzeit machte, werden
harmonieren mit den Schliissen, welche aus dem' Vorbild eines
Kindes auf seinen eigenen geistigen Habitus gemacht werden
konnen. Zu diesem Zwecke ging ich mit den Lehrern die Ant-
worten der Schiiler durch, und wir fanden so eine Zahl sehr
markanter Fille, von denen mehrere mitgeteilt seien.

1. Ein Schiiler wihlte sich Karl den Grossen aus dem
Grunde, weil er eine grosse Gestalt hatte. Dieser Schiiler ist
aber selbst der Grosste in der Klasse. Sein eigenes Charakter-
istikum iibertrug er also auch auf sein Vorbild.

2. Ein Knabe schrieb: ,,Mein Vorbild ist Christus, weil er

- so geduldig war.”“ Diesem Knaben geht es nun zuhause recht
schlecht; er muss viel arbeiten und erhilt dazu oft Schlige.
Auf diese Weise muss er sich selbst in der Geduld iiben.
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3. Zwei Knaben wihlten sich den Fiirstbischof Julius Ech-
ter von Mespelbrunn, weil er die Protestanten aus dem Lande
vertrieb. Beide stammen aus sehr streng-katholischen Fami-
lien; der Bruder des einen ist katholischer Geistlicher, der an-
dere ist Ministrant.

4. Derselbe Fiirstbischof wurde von einem dritten Knaben
genannt, weil er das Juliusspital errichtet hat. Es stellte sich
heraus, dass die Schwester des Knaben einmal in diesem Spi-
tale verpflegt wurde. i

5. Ein als gewaltthitiger und wilder Bursche geschilderter
Junge schrieb: ,,Mein Vorbild ist Hermann der Cherusker, weil
er so gut die Kriege zu fithren wusste."

6. Ein Maidchen, das fiir nicht so bescheiden gilt, wihlte
sich die Mutter Gottes, wegen ihrer Demut und Bescheidenheit.

7. Zwei Miadchen wihlten sich David; das eine deshalb,
weil er sich nicht fiirchtete und den Goliath erschlug, das
andere, weil er so reumiitig war. Ersteres stammt aus einer
etwas rohen Familie und ist selbst roh angelegt, letzteres wurde
in einer Diakonissenanstalt erzogen und ist fromm und religios.

8. Ein sehr armes Midchen schrieb: ,,Mein Vorbild ist
Tobias, weil er gegen die Armen barmherzig war und die
Toten begrub.*

9. Unter den Kindern, welche Kurzhagen seiner Eltern-
liebe wegen aufstellten, sind ein Knabe, dessen Mutter ihn ver-
liess, und der sich nun bei Pflegeeltern befindet, und ein Maid-
chen, dessen beide Eltern tot sind.

10. Einem gemiitvollen Maidchen gefiel besonders eine
Stiefmutter (Gruppe B), welche gegen ihre Stiefkinder recht
gut war. Die Eltern des Madchens leben noch; aber in seinem
Hause wohnte eine Stiefmutter, welche ihren Stiefknaben
schlecht behandelte. :

11. Ein praktisch veranlagter Knabe, der als kleiner Aus-
liufer in einem Geschifte sich einige Pfennige zu verdienen
weiss, wihlte sich den Erzgiesser Miller; denn die Erzgiesserei
sei ein gutes Geschift, bei dem sich viel Geld erwerben lasse.

Unsere Untersucuhng zeigt durchgehend die Macht des
Beispiels. In dieser Hinsicht brachte sie scheinbar also nichts
neues. Denn im allgemeinen war man Sich in der Pidagogik
der Bedeutung des Beispiels vollig klar, und es gab Erziehungs-
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lehren, welche mit zwei oder mehr Seiten voll Sinnspriichen aus
Bibel, Dichtungen und padagogischen Werken den angehenden
Lehrern die Wichtigkeit des Beispiels vor Augen fiihrten.
Durch die eingehende Darstellung der Resultate vorliegender
Untersuchung wird nun im einzelnen gezeigt, wie Personlich-
keiten auf das Kind wirken, welche Tugenden anziehen und
in welchem Masse bei diesem Vorgange Alter, Geschlecht, Kon-
fession und individuelle Eigenschaften beteiligt sind.

Man konnte in pidagogischen Kreisen vielleicht versucht
zu sein, zu fragen: Welche besondere pidagogische I.ehre
ist aus dieser Untersuchung zu ziehen? Dem mag entgegen
gehalten werden, was Ziehen ssgt; namlich, dass die experi-
mentelle Psychologie keine Maschine sei, bei der man auf der
einen Seite einen psychologischen Versuch hineinwirft und auf
der anderen Seite ein pidagogisches Rezept erhilt. Doch lassen
sich immerhin folgende Behauptungen und Forderungen durch
unsere Untersuchung stiitzen:

1. Der Geschichtsunterricht ist ein Gesinnungsunterricht;
nach diesem Gesichtspunkte ist er zu reformieren und zu er-
teilen.

2. In der Religionslehre hat das Gemiitbildende hinter das
Verstandesmaissige zu treten.

3. Die Lektiire der Kinder ist sorgfiltig zu priifen und zu
iiberwachen.

4. Die Umgebung des Kindes soll sich befleissigen, stets
ein gutes Beispiel zu geben.

5. Es verdient eine eingehende Ueberlegung die Frage,
ob sich in den oberen Schulstufen der Unterrichtsstoff nicht
der Eigenart der Geschlechter anzupassen habe.

Fiir die erziehliche Wirksamkeit des Lehrers wire es ge-
wiss recht vorteilhaft, die Ideale der Kinder seiner Klasse zu
kennen, namentlich in den oberen Jahrgingen konnte es seiner
Thitigkeit nur erspriesslich sein.

In diesem Sinne diene vorliegende Untersuchung zur An-
regung.

\

>



Verein fiir Kinderpsychologie zu Berlin.
VII. Sitzung vom 17. Dezember 1900.

Beginn: 8% Uhr. Vorsitzender: Herr Stumpf. Schriftfiihrer:
Herr Hirschlaff.

Nach einigen einleitenden Worten des Vorsitzenden hilt Herr A. Ba -
ginsky den angekiindigten Vortrag ,,Ueber Suggestion bei Kindern*,

Diskussion: Herr Leuchter: Stehen Erfahrungen fest, von wel-
chem Alter ab eine Autosuggestion angenommen werden kann, und von wel-
chem Alter ab man auf Kinder suggestiv einzuwirken vermag? Muss die
Suggestion durch Worte geschehen?

Herr A. Baginsky glaubt, dass mit Sicherheit nicht viel jiingere
Kinder als von drei Jahren auf diese Weise beeinflusst werden kénnen. Viel-
leicht aber liesse es sich auch schon bei jiingeren Kindern nachweisen, da
ja schon Kinder im ersten Lebensjahre psychisch zu beeinflussen seien, wie
z. B. die Gewohnung sechsmonatlicher Kinder an Sauberkeit u. dergl. beweist.

Herr Leuchter: Ist es als Suggestivwirkung aufzufassen, wenn
der schreiende Siugling sich beruhigt, trotzdem er statt der Milchflasche
den leeren Piropfen bekommt? Dann wire jedenfalls eine suggestive Ein-
wirkung schon sehr viel frither moglich, als in drei Jahren.

Herr Stumpf wiirde diese Erscheinung als Suggestivwirkung be-
zeichnen. Doch liesse sich der Begriff der Suggestion schwer fixieren.

Her Heubner: Die erste Rubrik der im Vortrag aufgefithrten Fille
gehort in das grosse Gebiet der Hysterie. Ein geistreicher Neurologe der Neu-
zeit hat gesagt: hysterische Erscheinungen sind solche Erscheinungen, die durch
Vorstellungen bedingt sind. Auch fiir den Begriff der Suggestion sind Vor-
stellungen erforderlich. Aber es giebt bewusste und unbewusste Vorstel-
lungen. Das krankhafte Symptom kann auch durch unbewusste Vorstel-
lungen entstehen. Daher gestaltet sich die itiologische Erforschung der
Hysterie der Erwachsenen und Kinder besonders schwierig. Redner ver-
weist auf die neueren Arbeiten von Mobius u. a. iiber dieses Gebiet. Aus
seiner eigenen Erfahrung teilt er zwei besonders instruktive Fille mit. Der
erste betrifft ein Kind, das mit der Diagnose ,Riickenmarkserweiterung*
in die Klinik eingeliefert worden war. Es zeigte eine schlaffe Lihmung
beider Beine und auch sonst genau die Erscheinungen, die man bei dieser
schweren organischen Affektion zu finden pflegt. Erst bei der elektrischen
Untersuchung stellte sich das Irrige der Diagnose heraus, indem der Knabe
aus dem Bette sprang und davonlief. Der Knabe war 9—10 Jahre alt. Forscht
man nun nach der Ursache dieser ritselhaften Erscheinung, so stellt sich
folgendes heraus: Der Knabe war gestiirzt und hatte Geschichten gehort,-
wie ein anderes Kind nach einem solchen Sturz ungliicklich geworden war;
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infolgedessen wurde bei ihm mit jedem Tage der Gang schlechter, bis zur
vollstindigen Lihmung der Beine. Die erst bewusste Vorstellung sank dann
ins Unbewusste. Der zweite Fall betraf einen russischen Knaben, der be-
harrlich jede Nahrungsauinahme verweigerte, also an einer sogenannten hyste-
rischen Anorexie litt. Als Ursache stellte sich heraus, dass der Knabe, der
mit einem reichlichen Fettpolster versehen war, deswegen von seinen Kame-
raden gehanselt und geh6hnt worden war. Das ist freilich nur der aus-
16sende Punkt, es muss vor allem eine Pradisposition da sein.

Herr Th. Flatau: Es handelt sich vor allem darum, den Begriff
der Suggestion zu prazisieren; denn es besteht die Gefahr einer unzulassigen
Verallgemeinerung dieses Begriffes. Der Begriff der Suggestion ist aus-
gegangen von der Hypnose; erst spiter wurde er auch auf Phinomene aus-
gedehnt, die ausserhalb der Hypnose lagen. Sieht man ab von den hyp-
noiden Zustinden, die ohne Einwirkung eines anderen entstehen, so kann
man sagen, die Hypnose ist eine Einstellung einer Person unter solche Ver-
hiltnisse, dass die Suggestibilitit der Person erhoht wird. Nun ist es freilich
sehr schwer, die psychischen Zustinde zu analysieren, die bei Erscheinungen
auftreten, wie sie vom Vortragenden geschildert worden sind; denn es fehit
uns die Kenntnis des Individuums vor der Krankheit. Zudem sind die
Erscheinungen der Suggestion ebenso wie diejenigen der Hysterie 3ausserst
vielgestaltig und unklar. Sofern die Suggestion bei der Erziehung in Betracht
kommt, handelt es sich dabei um die kiinstliche Erregung von Lust- oder
Unlustgefiihlen, die an bestimmte Vorstellungen angekniipft werden. So ist
die Beruhigung der Siuglinge zu verstehen, wenn sie den leeren Piropfen in
den Mund bekommen. Im iibrigen wire es wiinschenswert, den Begriff
der Suggestion noch schirfer zu fassen, so dass die tiglichen Vorginge des
Lebens und der Erziehung nicht ohne weiteres darunter zu reihen sind.

Herr Miinch dankt dem Vortragenden im Namen der Pidagogen
fiir die lehrreichen Ausfiihrungen. Nur zu hiufig sind die Lehrer geneigt,
Simulation anzunehmen, wo in Wirklichkeit krankhafte Erscheinungen vor-
liegen; ebenso wie die Militirirzte auch. Es giebt ja auch Lehrer, die viel
vom Unteroffizier an sich haben und jedes Unwohlsein der Kinder zunichst
flir Simulation halten. Die Seele des Kindes ist doch viel geheimnisvoller,
als es den Anschein hat; daher heisst es, Vorsicht {iben bei der Beurteilung
der Kinder. Liest man die Darstellung der Kinderfehler, wie sie von Striimpell
und Koetzle und von Stolz (Charakterfehler der Kinder) gegeben worden sind,
so erscheint uns die Sache zunichst sehr schrecklich, aber in Wahrheit ist
es nicht so schlimm. Viele dieser Kinderfehler sind fiir uns nicht so sehr
Gegenstinde des Tadels und des Abscheus als vielmehr Probleme, die uns
die Aufgaben der Erziehung interessanter und befriedigender gestalten. Denr
nichts ist so fesselnd, als die Umbildsamkeit jugendlicher Menschen zu be-
obachten. Das Abnorme ist geradezu ein Stiick der Poesie der Jugend fiir
die Pidagogen. Zum Schlusse streift Redner mit einigen Worten die Schul-
arztfrage und weist an der Hand des vom Vortragenden gegebenen Beispicles
darauf hin, wie niitzlich und notwendig eine Belehrung der Lehrer durch
die Aerzte sei.

Herr Kemsies: Am interessantesten und zugleich der Er-
klirung am schwierigsten zuginglich sind die psychogenen Stérungem



Sstsungsberichte. 67

der Kinder, wie sie von Spitzner, dem Bearbeiter der zweiten Auf-
lage des Striimpell’schen Buches, besonders eingehend dargestellt worden
sind. Es handelt sich um Stérungen, die durch Vorstellungen bedingt sind.
Beispiel: Ein Knabe, der seine Lektion kann, bleibt plotzlich stecken und ver-
wirrt sich. Wir wenden eine suggestive Behandlung an, indem wir hier nicht
Lust und Unlustgefithle erwecken, wie Herr Flatau meint, sondern friitherc
Bewusstseinszustinde hervorzurufen suchen. Es sind dies psychische
Stérungen, hervorgerufen und beseitigt durch psychische Akte.

Herr Th. Flatau hilt diese Einwirkung fiir leicht verstindlich, da
hier eine Stérung ausgeschaltet wird.

Herr Stump{ erdrtert den Begriff der Suggestion. Eine blosse
Erweckung von Vorstellungen ist noch keine Suggestion. Vielmehr muss
man unterscheiden zwischen Vorstellungen einerseits und den Glauben an
das Vorgestellte andererseits; auf den letzteren Sachverhalt komme es bei der
Suggestion an. Hierdurch kann man auch Affekte und Willensakte sugge-
rieren. Schwierig ist die Erklirung, wie die Entstehung des Glaubens etc.
durch Suggestion unterschieden werden kann von den auf normale Weise ent-
standenen Ueberzeugungen. Im allgemeinen wird daran festzuhalten sein,
dass es sich um eine Entstehung auf ,,nicht-sachliche* Weise handelt. Redner
erinnert z. B. an die Tauschungen, die in der Hypnose moglich sind. Dagegen
liegt keine Suggestion vor, wenn man einem Knaben giitlich zuredet, der
deprimiert ist, und ihn dadurch von seiner Verwirrung abbringt. Die Erweite-
rung des Begriffes der Suggestion, wie sie von Schmidkunz, Tarde u. a. vor-
genommen worden ist, hdlt Stumpf fiir fehlerhalt und missbrauchlich. Eine
scharfe Abgrenzung gegen andere Begriffe ist unbedingt erforderlich; die
Hervorhebung der nicht sachlich motivierten Entstchung der betreffenden
Erscheinungen sollte nur eine Andcutung in dieser Beziehung sein.

Herr Miinch: Der Begriff der Suggestion wird ausserhalb Deutsch-
lands viel weiter gefasst, als bei uns. Das ist ein grosser Uebelstand, der
sich iibrigens auch bei anderen Begriffen bemerkbar macht. Bei vielen
Schriftstellern wird als Suggestion jede Einpflanzung einer Vorstellung,
Stimmung etc. von einer Person in die andere angesehen. Hier ist eine
schirfere Bestimmung erforderlich.

Herr A. Baginsky betont in seinem Schlussworte, auch er sei
gegen die Ausdehnung des Begriffes der Suggestion auf die Erziechung. Bei
dem Vorgange der Suggestion geschehe etwas besonderes: eine Einschrin-
kung von Associationsvorstellungen, so dass eine Vorstellung die beherr-
schende wird und die anderen ausgeschaltet werden. Diese Einschrinkung auf
einen bestimmten Punkt und das daraus folgende Niederhalten aller iibrigen
Vorstellungen sei das Wesentliche bei dem Vorgange der Suggestion. Aller-
dings diirfe man dieses Prinzip nicht ausdehnen auf alle Vorkommnisse im
Leben und in der Erziehung. Bei ersterer will der Lehrer z. B. zumeist gerade
umgekehrt Associationen erwecken und verkniipfen. Vielfach wirkt iibrigens
das Milieu so wunderbar, wie z. B. in Lourdes, dass alle anderen Vorstellungen
dadurch ausgeschaltet werden. Suggestive Einwirkungen auf ganze Volker-
schaften und Vaolkerschichten sind wohl moglich; es handelt sich dabei um
voreingenommene Begriffe, die die Leute derartig gefangen nehmen, dass

5.
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keine anderen Vorstellungen dagegen aufkommen konnen. So erkliren sich
die unbewusst geleisteten Falscheide in manchen als causes celébres behan-
delten Prozesse, die oft viel Ungliick anrichten. —

Schluss der Diskussion 9% Uhr.

Es folgt der zweite Punkt der Tagesordnung: Die Berichterstattung
des Vorsitzenden iiber das abgelaufene Vereinsjahr.

Der Vorsitzende giebt einen Riickblick tber die Entwickelung des
Vereins in seinem ersten Lebensjahr, insbesondere iiber die Vortragsthemata,
und teilt mit, dass die Sitzungsberichte zusammengeheftet nebst einem Mit-
gliederverzeichnis an die Miglieder versandt werden sollen. Die Vortrige
aber sollen, nachdem sie gedruckt sein werden, in einem Sammelbande ver-
einigt den Mitgliedern zu dem Preise von 1 Mark zuginglich gemacht werden.
wiahrend sie an Nichtmitglieder zu einem hoheren Preise verkauft werden.

Schluss der Sitzung: 9 Uhr 40 Min.

*

Psychologische Gesellschaft zu Berlin.

Sitzung vom 25. Oktober 1goo. Vorsitzender: Professor Dessoir,
Schriftfiihrer: H. Giering. — Vortrag des Herrn Dr. Tiirck
(aus Jena): Die Psychologie des Genies in Goethes Faust.

Tiirck geht aus von Goethes eigenen Definitionen vom Wesen des
Genies. Das eine Mal setzt Goethe das Genie gleich der ,,Produktionskraft”,
das andere Mal gleich der ,,Wahrheitsliebe*. Tiirck zeigt, wie die eine
Definition mit der anderen zusammenhingt: Nur der besitzt Produktions-
kraft und vermag schopferisch thitig zu sein, der infolge seiner Wahrheits-
liebe ,,die wahre Beschaffenheit der Dinge* erkennt. Wer die Dinge nicht
sieht, wie sie wirklich sind, der bewegt sich in lauter Einbildungen und jagt
»Idolen, Trugbildern und Gespenstern“ nach; er erkennt nicht die springenden
Punkte und weiss nicht, wo die Hebel anzusetzen sind, um schépferisch wirksam
zu sein. Fiir Goethe ist aber auch Gott identisch mit der hochsten Produktions-
kraft, und daher ist auch das Genie als schépferisches Wesen ein Ausfluss der
Produktionskraft Gottes. So hoch aber auch das Genie in seiner schépferischen
Bethitigung steigen mag, immer bleibt auch sein bestes Thun nur ein Hinweis,
ein Gleichnis, ein Symbol der hochsten Schopferkraft Gottes, und darum
erklirt Goethe (Eckermann 2. Mai 1824): ,Ich habe all mein Wirken und
Leisten immer nur symbolisch angesehen. Dem entsprechen auch die
Worte des chorus mysticus am Schluss des zweiten Teiles: ,,Alles Ver-
gingliche ist nur ein Gleichnis“. Die Idee des Ewigen hebt also den
genialen Menschen immer wieder iiber die endlichen Grdssen hinweg und
setzt ihn so in den Stand, immer wieder von neuem beginnen zu kénnen und
nie in seiner lebendigen Thitigkeit zu erschlaffen. Zahlreich sind die Stellen,
in denen dieser Ewigkeitsdrang und diese Schopfersehnsucht des Helden im
Faustgedicht betont wird. Die Wette des ,,Herrn“ mit Mephistopheles, wiec
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auch die Fausts mit dem Teufel, haben gleichfalls zu ihrem Inhalt nichts
anderes als die Betonung der Zugehdrigkeit Fausts, des produktiven Genies,
zum ,, Herrn“, zu der ewigen Produktionskraft. Der Herr spricht die be-
stimmte Erwartung aus, dass es Mephistopheles nicht gelingen werde, ,,diesen
Geist von seiner Urquelle abzuzieh'n*. Faust driickt in seiner Wette dasselbe.
nur in anderer, negativer Form aus, indem er erklirt, der Teufel werde ihn
nie dazu vermégen, an der eigenen, unvollkommenen Person oder an den
verginglichen Giitern und Geniissen dieser Welt unbedingtes Gefallen zu
finden, denn dann wiirde sich der Zusammenhang mit der ewigen Produktions-
kraft Gottes verlieren, Faust wiirde am Stoffe kleben und, statt ein im eminenten
Sinne Thiatiger zu sein, ein Ruhender werden; er wiirde sich ,beruhigt aut
ein Faulbett legen”. Statt in bestindigem Schépferdrang iiber jeden Augen-
blick, auch iiber den schénsten und kostbarsten immer wieder hinaus zu
streben, einem ewigen Ziele zu, wiirde er den Augenblick verweilen heissen
und damit, aus dem Fluss des lebendigen Werdens herausgerissen, ein Fer-
tiger, Starrer und Toter sein, also das Prinzip des Starren, Toten und Leeren,
dessen Vertreter Mephistopheles ist, als Herrn anerkennen.

Faust bleibt in der That ein ganzes langes Leben hindurch bis kurz
vor seinem Tode das produktive, eminent thitige Genie, das das Bose nur
als Mittel zum Zweck benutzt. Im Liebesgenuss im Verkehr mit Gretchen, im
Schonheitsgenuss in der Verbindung mit Helena, im Thatengenuss in der
Schopfung der Lebensbedingungen fiir ein ganzes Volk, immer ist Faust der
»,Werdende”, wahrhaft Aktive, der bei der innigsten Anteilnahme doch
innnerlich niemals mit hineingezogen wird in die Endlichkeit und Verging-
lichkeit der Erscheinungen; denn seinen Liebes-, Schénheits- und Thaten-
genuss nimmt Faust nur als ein Gleichnis, ein Symbol einer hochsten
unendlichen Liebe, Schonheit und Schopferkraft. So bleibt er, der ,immer
strebend sich bemiiht”, im bestindigen Produzieren, und so kann der ewige
Teil in ihm, der mit der ewigen Produktionskraft Gottes zusammenhingt, ge-
rettet werden, trotzdem er ganz zuletzt im Sterben von der teuflischen Sorge
geblendet, von philisterhafter Furcht und Hoffnung erfasst, seine Wette ver-
liert und in dem ,letzten, schlechten, leeren Augenblick" die hdchste Be-
friedigung zu finden meint. Weiter ausgefiihrt sind diese Ideen, zur Er-
klirung des Faustgedichts in der dritten und noch ausfuhrlicher in der vierten
Auflage von Hermann Tiircks Buch: ,,Der geniale Mensch* 1898 und 1899,
ferner in seinem Artikel ,, Die Bedeutung der Magie und Sorge in Goethes
,Faust*” im Goethe-Jahrbuch 1900, sowie in seinem Aufsatz ,,Zwei der
grossten Menschenfeinde und ilire Rolle in Goethes ,Faust” in Biihne und
Welt, Band III, Heft 1 und 2 vom 1. und 15. Oktober 1900. Neu ist jedoch
in dem in der Psychologischen Gesellschaft gehaltenen Vortrag Tiirck’s, dass
er von Goethes eigenen Definitionen iiber das Genie ausgeht und damit die
Erklirung des Faust verbindet.

*
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L. W. Stern. Ueber Psychologie der individuellen
Differenzen (Ideen zu einer ,differentiellen Psychologie*). Schriften der
Gesellschaft fiir psychologische Forschung. Heft 12 (III. Sammlung). Leipzig,
Verlag von Ioh. Ambr. Barth, 1900. — VIII. u. 146 Seiten. Preis 4.50 Mk.

Wenn auch in vorliegendem Buche sich manches Bekannte findet, das
nur in formeller Hinsicht ein Neues ist, so wird es doch zu jenen Werken
zu rechnen sein, welche neue Wege zeigen, neue Aufgaben stellen, und neuc
Probleme den Forschern vorfithren. Es will eine Psychologie der individuellen
Difierenzen anbahnen und somit ,,das gewaltige Problem der Individualitiat”
zur Lésung stellen. Dass diese Aufgabe ,,doppelte Besonnenheit und Kritik*
erfordert und dabei ,,grosste Langsamkeit im Vorwirtsschreiten geboten‘
is, bedarf kaum noch eines Hinweises.

Das Buch gliedert sich in drei Abschnitte:

I. Wesen, Aufgaben und Methoden der differentiellen Psychologice
(S. 1—40). — II. Ueber einige Gebiete seelischer Differenziierung und ihre
experimentelle Bearbeitung (S.40—132). — III. Bibliographie (133—146).

Uns interessiert hier besonders der I. Abschnitt, da er die grund-
legenden Gedanken der neuen Wissenschaft giebt.

Der allgemeinen oder generellen Psychologie, welche sich mit der
»schablonisierten Menschenseele* befasst, reiht sich als Erginzung an ,eine
differentielle Psychologie. Die Aufgaben derselben bilden eine Trias: ,,sie
betreffen 1. die Differenzen selbst, 2. ihre Bedingungen und 3. ihre Aeusse-
rungen®. Oder in Fragen: 1. Worin bestehen die Differenzen? (Differenzen-
lehre), 2. wodurch sind die Differenzen bedingt? (differentielle Psychophysik),
3. worin idussern sich die Differenzen? (Symptomenlehre oder Diagnostik).
Das ,theoretisch’ste aber auch das ,,wissenschaftlich wertvollste’ Problem
ist das erste dieser Dreiheit. Die sogen. praktische Menschenkenntnis ist
-nichts weniger als eine wissenschaftliche Lehre von den psychischen
Differenzen. Von der psychischen Differenzenlehre verlangen wir vielmehr
folgendes: ,Auffindung und Beschreibung der wirklich vorhandenen
seelischen Verschiedenheiten; Nachweis derselben als besondere Erscheinungs-
formen jener allgemeinen psychischen Elementc, Gesetze, Funktionen und
Dispositionen, die uns die generelle Psychologie kennen lehrt; Einordnung der
psychischen Besonderheiten in Typen; Untersuchung, wie aus dem Zu-
sammentreffen gewisser einfacher Typenformen komplexere Typen entstehen;
schliesslich Einblick in das Wesen der Individualitit, indem man sie als
Kreuzungspunkte verschiedener Typen betrachtet.” Bei der Bearbeitung dieser
Probleme ist stets zu beachten, dass die Verbindung mit der allgemeinen
Psychologie gewahrt werde. ,Die laienhafte Anschauung, dass das Indivi-
duum X. gewisse ,Eigenschaften hat, die Y. nicht besitzt, ist aufzugeben.*
Die differentielle Psychologie hat vielmehr nur das als ,,Eigenschaft eines
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Menschen zu acceptieren, ,,was sich als besondere Daseinsform, als ,, Varietat"
einer generellen psychischen Eigenschaft ausweisen kann.“

Ordnung in das fliessende Durcheinander der seelischen Differenzen
bringt der sehr wichtige Hilfsbegriff: der Typus, Nur der psychologische
Typus ist hier ins Auge zu fassen. ,Diese Typen sind nun nicht streng
gegen einander abgegrenzte Klassen, sondern bezeichnen in dem Kontinuum
der Variationsméglichkeiten nur die Wellengipfel.“ Der Inbegriff mehrerer
derselben seelischen Funktion zugehoriger Typen sei als Typik bezeichnet.
Ein Individuum kann nicht unter einen Typus restlos eingereiht werden.
»In jedem Einzelwesen findet sich eine Mehrheit, ja eine Anzahl von Typen
vereinigt.” Von der Aufstellung und Beschreibung der Typen ist fortzu-
schreiten zu einer Untersuchung der Typenbeziehungen. Stehen die Typen
lediglich nebeneinander, so bilden sie einen Typenkomplex; sind sie aber
durcheinander bedingt, so stellen sie einen komplexen Typus dar.

Das Problem der Individualitit ist die hochste aber auch schwierigste
Aufgabe der Differential - Psychologie. In seiner Eigenart ist das
einzelne Individuum nicht zu erschopfen, sondern nur zu charak-
terisieren. Es geht auch nicht in Gesetzmissigkeiten und Typen restlos
auf; es bleibt vielmehr immer ein in fachwissenschaftlichen Begriffen unaus-
driickbarer, unklassifizierbarer, inkommensurabler Wesenskern. ,In diesem
Sinne ist das Individuum ein Grenzbegriff, dem die theoretische Forschung
zwar zustreben, den sie aber nie erreichen kann; es ist, so konnte man sagen,
die Asymptote der Wissenschaft,. Wenn auch bei der Detailarbeit die
Metaphysik beiseite zu lassen ist, so muss trotzdem die Differentialpsychologie,
wenn sie ins Weite dringen und in die Tiefe blicken will, sich mit meta-
physischen Ideengingen vertrauter machen.

Da die bislang iiblichen Begriffe ,,normal*“ und ,,abnormal” zu vielen
Missdeutungen Anlass geben, so sind an ihre Stelle die feineren ,typisch“
und ,,atypisch® zu setzen.

Die Methoden der generellen Psychologie sind auch die Methoden
der Differentialpsychologie. Es kommt demnach eine Sechszahl in Betracht:
1. die Selbstbeobachtung, 2. die Beobachtung anderer, 3. Verwertung von
Geschichte und Poesie, 4. Kulturstudium, 5. die Massenpriifung oder Enquete
und 6. das Experiment.

ad. 1. Die Selbstbeobachtung lehrt uns héchstens unsere eigene Psyche
kennen, aber sie kann nie und nimmer zu einer differentiellen Psychologie
fahren. Sie ist vielmehr ein ,nie zu vernachlissigender Priifstein fiir den
Wert differentiell-psychologischer Ergebnisse*.

ad. 2. ,,Die Beobachtung anderer ist die natiirlichste, und ich mdchte
sagen, selbstverstindlichste Methode der Differentialpsychologie.” Doch ist
es mit der grobkérnigen Beobachtung nicht gethan; ,,Schulung nicht nur in
intuitiver Menschenkenntnis, sondern in theoretisch-psychologischem Denken,
Beobachten und Deuten* ist unbedingt nétig. Sowohl das normale Individuum
als auch der abnorme Mensch konnen der Beobachtung wertvollen Stoff
liefern.

ad. 3. Die Geschichte liefert durch Schilderung hervorragender Indi-
vidualititen, wie sie in Geschichtswerken, Biographieen und Autobiogra-
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phieen, Memoiren und Tagebiichern niedergelegt sind, der Differentialpsycho-
logie reichen Stoff. , Aber die Gefahren einer derartigen Heldenpsychologie
sind nicht zu verkennen, denn der Seelenforscher ist gezwungen, durch die
Brille des Historikers und Memoirenschreibers zu blicken, die das Bild oft
farbt und verzerrt.‘’, In noch hoherem Masse ist grosse Vorsicht am Platze
gegeniiber dem , fingierten Individuum* der dichterischen Schopfungen. ,Aus
dichterischen Phantasiegebilden wissenschaftliche Schliisse ziehen, hiesse ge-
malte Kithe melken wollen!“ Die dichterischen Fiktionen ,,sind brauchbar,
ja unersetzlich nicht als Argumente, wohl aber als Paradigmata.“

ad. 5. Die Massenprifung hat, sofern sie auf einer schriftlichen Um-
frage an moglichst viele (und oft psychologisch ungebildete) Personen fusst,
wenig Wert. Erst die Inanspruchnahme der Mitarbeit anderer geschulter
Fachmiinner macht die Resultate von Enqueten brauchbarer.

ad. 6. Die wertvollste Methode der Differentialpsychologie ist ohne
Zweifel das Experiment, das ja auch in der generellen Psychologie schon
eine reiche Ausbeute geboten hat. Das schon in der aligemeinen Psychologie
experimentell gewonnene Material wire einmal in erster Linie auf seine
etwaige differentielle Ausbeute zu durchmustern. Ferner sollten kinftige
Forscher auf jenem Gebiete alle sich ergebenden Individualititsunterschiede
sorgfaltig sammeln. Den ,,mental tests“ (Seelenpriifungen) wie sie in Amerika
und Frankreich (hier von Binet und Henri) eingefithrt wurden, ist wenig Wert
beizumessen. Stern nennt sie nicht nur ,,experimentelle Scheinpriiffungen* son-
dern sogar ,,das Bertillonsche Polizeisystem in psychologischem Gewande.*
Auch die ,tests’, welche von Cattell, Munsterberg, Jastrow und Kripelin
vorgeschlagen wurden, sind nicht einwurfsfrei, wenn sie auch manches Wert-
volle und Anregende liefern. Gewarnt muss werden vor der vorzeitigen
praktischen Verwertung der Ergebnisse solcher Methoden. ,,Arbeiten wir
rastlos, aber hastlos die theoretischen Probleme aus, der praktische Erfolg
wird dann, wenn seine Zeit gekommen ist, als ausgereifte Frucht vom Baume
fallen: Der Diagnosis und Prognosis geht die Gnosis voran.* ,,Nach allem
Gesagten hat also hcute die methodologische Forderung fiir das differentielle
Experiment nicht zu lauten: kurze und gedrangte Priiffungsserien, welche die
Gesamteigenart des Individuums charakterisieren, sondern: exakte Spezial-
untersuchungen, die geeignet sind, Aufschluss zu geben iiber die Variations-
weisen und die typischen Erscheinungsformen bestimmter Einzelgebiete.*

Im 2. Abschnitte des Buches werden an der Hand folgender Fragen:
1. ,,Welches sind die hauptsichlichsten Richtungen der individuellen
Differenziierung seelischer Funktionen, 2. wie lasst sich das Experiment fiir
ihre Untersuchungen nutzbar machen?, nachstehende Gebiete durchgegangen,
wobei es an kritischen Bemerkungen und neuen Aufgaben nicht fehlt:
Sinnesempfindlichkeit, Anschauungstypen, Gedichtnis, Associationen, Auf-
fassungstypen, Aufmerksamkeit, Kombinationsfihigkeit, Urteilen, Reaktions-
tpyen, Gefihle, das psychische Tempo, psychische Energetik.

Der 3. Abschnitt bringt eine systematisch geordnete Bibliographie von
190 Nummern. —

Zum Schlusse unserer Besprechung mochten wir dem Buche recht viele
Leser und der differentiellen Psychologie noch mehr Arbeiter wiinschen.

Wirzburg. Friedrich.
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Heinrich W. Diemoderne physiologische Psycho-
logie in Deutschland. Eine historisch-kritische Untersuchung mit
besonderer Beriicksichtigung des Problems der Aufmerksamkeit. 2., teil-
weise umgearbeitete und vergrosserte Ausgabe. Ziirich, E. Speidel, 1899, &,
249 Seiten.

Im Vorwort zur ersten Ausgabe hat der Verfasser kurz sein Programm
niedergelegt. Er will nicht den vielen subjektiven Meinungen anderer eine
neue hinzufiigen; er will vielmehr jene an einem objektiven Massstabe messen,
und als solcher schien ihm allein das Gesetz des psychophysichen Parallelis-
mus tauglich. Theoretisch hitten es alle modernen Psychologen anerkannt;
wie weit sie ihm praktisch treu geblieben seien, das eben solle die Kritik
zeigen. Welche von den verschiedenen Spielarten dieses Gesetzes sich der
Verfasser zu eigen gemacht hat, das erfahren wir allerdings erst im Ver-
laufe der Untersuchungen.

Eine etwas allzu weit ausgreifende Einleitung giebt uns in kurzem Ab-
riss die Geschichte der Psychologie vom Untergange der griechischen Philo-
sophie bis zu G. Th. Fechner. Auch hier steht dem Verfasser das Problem der
Aufmerksamkeit im Mittelpunkte des Interesses. Doch bleiben Bonnet und
Platner ganz unerwidhnt, ebenso Volkmann, wihrend Drobisch und Waitz
mehr als fiinf Seiten gewidmet sind.

Mit der Besprechung Fechners betreten wir das eigentliche Gebiet der
Untersuchung. Eine eingehende Darstellung des Weber-Fechnerschen Ge-
setzes und der von Fechner in die experimentelle Psychologie eingefiihrten
Methoden sagt uns kaum etwas Neues. Dagegen hitten Fechners Unter--
suchungen iiber die Rolle der Aufmerksamkeit beim Wettstreite der Sehfelder
nicht mit Stillschweigen {ibergangen werden diirfen.

Seine gebithrende Wiirdigung findet Helmholtz. Dem Urteile
Heinrichs iiber G. E. Miillers Aufmerksambkeitslehre, sie sei ,,in ihrer Aus-
fihrung veraltet und daher unhaltbar®, kénnen wir jedoch nicht beistimmen.
Die Umarbeitung dieser Theorie durch A. Pilzecker erhilt das Pradikat
»zu schematisch*. .

Der breiteste Raum ist, wie zu erwarten, W. Wundt eingeriumt; seine
Lehre findet wenig Gnade vor Heinrichs Augen. Seine Stellung zum
psychophysischen Parallelismus ist schwankend und undeutlich. Er geht an
die Untersuchung der psychischen Phinomene mit dem philosophischen Vor:
urteil, dass die Triebanlage das primire jedes psychischen Lebens sei.
Sehr gering schligt Heinrich die Bedeutung der experimentellen Methoden
der Zeitmessung an. Mit Recht bekidmpft er die Deutung, die Wundt den
Messungen zusammengesetzter Reaktionen gegeben hat und schliesst sich
Miinsterbergs Urteil iiber solche Zahlenwut an; doch hilt er diese Periode
auch in der Wundtschen Schule fiir {iberwunden. Zum Schlusse wird Wundts
Aufmerksamkeits-Theorie gewogen und zu leicht befunden. .

Unter den Schillern Wundts wird N. Lange an erster Stelle genannt,
von dem wir eine einheitliche Theorie der Aufmerksamkeit besitzen. Ent-
gegen der Ansicht Langes und einer Reihe Schiiler Wundts, wie Pace, Eckener,
Marbe, Lehmann stellt sich der Verfasser, auf eigene Untersuchungen gestiitzt,
mit Miinsterberg auf den Standpunkt, dass die Schwankungen der Aufmerk-
samkeit peripher, nicht central erregt seien. Gegeniiber Wundts Theorie der
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Aufmerksamkeit bildet die Langes wegen der grosseren Beriicksichtigung der
Assoziation einen Fortschritt; doch sind Langes Ansichten iiber die Ent-
stehung der Muskelempfindungen mit den Forderungen der physiologischen
Psychologie ebenso unvereinbar wie die Wundts.

Recht schlecht fihrt Kiilpe, dessen Lechre wissenschaftlich ohne Be-
deutung sci und origineller Gesichtspunkte entbehre. Sein Versuch, sich im
Gegensatz zu Wundt rein deskriptiv zu verhalten, werde hiufig durch die von
jenem iiberkommene rationalistische Betrachtungsweise durchbrochen, so auch
in seiner Behandlung der Aufmcrksamkeit,

Als erfolgreichen Bekimpfer Wundts und seiner Schule nennt uns der
Verfasser Miinsterberg, der, mit Wundts bester Waffe, dem Experiment, aus-
geriistet, jenem zu Leibe gehe. Er habe es gewagt, aus den psychophysischen
Gesetzen diejenigen Konsequenzen zu ziehen, die Wundt zu ziehen nicht wagte.
Doch auch er entgeht nicht schwerem Vorwurf: In der Kritik liege seine
grosste Stirke, die Erklirungen fiir die Resultate seiner eigenen Versuche
seien iberall liickenhaft und oberflichlich. Der Versuch, mit Hilfe der
Assoziationsgesetze das psychophysische Geschehen zu erkliren, séi ge-
scheitert. Heftig bekimpft Heinrich Miinsterbergs Aufmerksamkeits-Theorie
und bespricht hier zugleich diejenige von Ribot, auf die sich Miinsterberg
stiitzt. Danach soll die Aufmerksamkeit im wesentlichen ein Komplex von
Muskelempfindungen sein. Unbegreiflicherweise wird der ganz dhnlichen
Lehre E. Machs mit keinem Worte gedacht. Wenn es endlich von der
Psychologie der Zeitschitzung heisst, sie sei durch Miinsterbergs Arbeit er-
klart, so méchten wir dies sanguinische Urteil durchaus nicht unterschreiben.

Dass Th. Ziehen nicht auf Heinrichs Zustimmung rechnen kann,
leuchtet ein, wenn man sich an Ziehens Behauptung erinnert, dass es
psychische Vorginge ohne materielle Grundlage gebe. Hochstens, meint der
Verfasser, diirfen wir die Existenz von psychischen Vorgingen behaupten,
fiir die wir kein physiologisches Korrelat kennen. Er verwirft Ziehens
Anschauungen iiber Erinnerungszellen und Erinnerungen ebenso wie dessen
prinzipielle Unterscheidung zwischen innerer und dusserer Assoziation, wo-
durch er auch zu H. Héfding in Gegensatz tritt. Von den vier Assoziations-
gesetzen Ziehens verwirft Heinrich alle ausser dem ersten und folglich auch
die auf jenen aufgebaute Aufmerksamkeitslehre. Ziehen hat iiberdies die
sinnliche Aufmerksamkeit ginzlich vernachlissigt.

Durchaus geriilhmt wird allein Rd. Avenarius, dessen erkenntnis-
theoretische Untersuchungen auch fiir die Psychologie von hervorragender
Bedeutung geworden seien. Zwar gebe er nicht und wolle auch gar nicht
geben eine Theorie der Aufmerksamkeit, doch finde sich bei ihm die des-
kriptierte Bestimmung fast aller ihrer einzelnen Bestandteile. Besonders wird
die Ausschaltung des Bewusstseins bei Avenarius geriihmt; wie nahe sich
dieses hier mit E. Mach beriihrt, scheint dem Verfasser entgangen zu sein.

An letzter Stelle finden wir eine, erst in der zweiten Auflage eingefiigte
Besprechung Exners. Dessen physiologische Grundannahmen hilt Heinrich
zum Verstindnis der nervosen Erscheinungen fiir ausreichend; nur an dem
Begriffe der Hemmung, unter dem Exner zu heterogene Erscheinungen zu-
sammengefasst hat, konnte man Anstoss nehmen. Eine Erklirung der
psychischen Erscheinungen hat er nicht nachgewiesen, und er durchbricht die
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Geschlossenheit der physischen Vorginge, indem er den Willensimpuls neben
den physiologischen Erscheinungen als besonderen Faktor stellt; daran leidet
auch seine Erklirung der Aufmerksambkeit.

Zum Schlusse fasst Heinrich seine kritischen Bemerkungen noch einmal
kurz zusammen und giebt seinen eigenen prinzipiellen Standpunkt, wie er ihn
im wesentlichen schon in seiner, 1899 erschienenen und an dieser Stelle be-
sprochenen Schrift: Zur Prinzipienfrage der Psychologie, niedergelegt hat.
Von den 2 Wegen, die der Methode der Psychologie zu Gebote stiinden,
verwirft er den von Cornelius gewiihiten, der sich ganz auf die Analyse des
Selbsterlebten beschrinkt; ihm scheint nur der andere gangbar: die Unter-
suchung des Mitmenschen. Der Mitmensch sei uns eben so objektiv ge-
geben, wie der Naturwissenschaft ihre Objekte, seine Aeusserungen machten
uns sein psychisches Leben verstindlich. U n s scheint dieser Weg, von dem
auch Heinrich voraussieht, dass er als allzu physiologisch werde getadelt

werden, alles eher als Psychologie zu sein.
Berlin. O. Pfungst.

Alexander Bennstein. Die heutige Schulbankfrage. 3. Aufl.
1900. Berlin, Buchhandl. der deutschen Lehrerzeitung (A. Zilessen).

Die 3. Auflage des Bennsteinschen Werkes ist durch die Aufnahme der
in den letzten 2 Jahren bekannt gewordenen neuen Systeme, durch Einschaltung
neuer Abschnitte und Erginzungen, sowie durch neue Abbildungen vermehrt
und an vielen Stellen verbessert worden. Sie bildet jetzt eine moglichst
vollstindige und recht iibersichtliche Darstellung der verschiedenen Systeme.
Vorangeschickt werden die an eine brauchbare Schulbank zu stellenden An-
forderungen in hygienischer, pidagogischer und technischer Beziehung. In
einer Schlussabhandlung: ,,Ist die Schulbankfrage nunmehr gelost?‘ nimmt
der Autor sodann selbst Stellung und giebt schliesslich ein Schema, wie man
sich zweckmaissig iiber den Wert einer Schulbank unter Beriicksichtigung aller
Gesichtspunkte ein richtiges Urteil bildet.

Im einzelnen méchten wir bemerken, das die lobenswerte Absicht
des Verfassers klar und iibersichtlich zu sein, teilweise zu allzu kurzer
Darstellung gefiihrt hat. So vermissten wir hauptsichlich bei den an einc
Schulbank zu stellenden Anforderungen cine Begriindung derselben. Wir
widersprechen deshalb diesen Aenderungen nicht — sie sind ja auch allgemein
a2nerkannt —, das Werk verliert dadurch aber an Wert fiir einen Anfinger,
der sich noch nicht mit der Frage beschaftigt hat. Andererseits hat B. bei
der Besprechung der einzelnen Systeme bezw. Systemgruppen es vorziiglich
verstanden. das fiir die Beurteilung Wesentliche hervorzuheben, sodass dem
Leser ermoglicht wird, auch diber ein ihm bisher unbekanntes System sich
schnell und sicher ein Urteil zu bilden.

Dic Frage: ,Ist die Schulbankfrage nunmehr gelost?‘ kann auch B.
nicht bejahen. Fir jeden unbefangenen Leser muss ja schon allein der
Umstand, dass vorher gegen 200 Systeme charakterisiert wurden, den Gedanken
nahelegen, keines derselben geniige allen Anforderungen, da sonst die
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ibrigen mehr oder weniger iiberfliissig seien. B. glaubt insbesond
nicht — und mir miissen ihm darin beistimmen —, dass die Schulbankfirage
dem Wege der grosstmoglichen Verstellbarkeit der Bank gelost werden w
Aus den verschiedensten Griinden kommt er zu dem Schluss, dass die Ret
Bank bisher die praktisch verwendbarste sei. Nach unserem Geschmack
tont er die okonomischen Griinde dabei allzusehr, wenn wir auch sei
Ausfithrungen im wesentlichen Recht geben miissen. Wir finden es a
durchaus berechtigt, wenn die Mainner der Wissenschaft hauptsichlich
hygienischen und pidagogischen Forderungen urgieren und sagen, dass
den Nachwuchs unseres Volkes das Beste gerade nur gut genug sei. |
Rechnen und das Abstreichen von unseren Forderungen werden die Behor
und die Stadtviter auch ohne uns vornehmen.

Ueber das zum Schluss angegebene Schema fiir Bewertung ei
Systems konnen wir kurz hinweggehen. Fiir Pedanten, die gewdhnt si
alles nach einem Schema zahlenmissig auszurechnen, scheint es uns sehr
ausgedacht zu sein. Mainner, die das Fiir und Wider mit offenem Kopf n
allen Richtungen zu erwigen pflegen, werden es meist entbehren kénn

Fassen wir unsere Meinung iiber die Abhandlung zusammen, so kon:
wir dem Verfasser nur danken fiir die klare Zusammenstellung der in Betra
kommenden Fragen. Fiir viele — wir denken dabei beispielsweise an die
nichster Zeit zur Anstellung kommenden Schulirzte, von denen viellei
mancher seit der Universitatszeit die Frage ruhen liess — wird die Sch
ein willkommenes Mittel zur schnellen Orientierung sein.

Berlin. Dollhardt.

K. O. Beetz, Einfilhrung in die moderne Psycholo
1. Teil: Allgemeine Grundlegung. (Aus: Der Biicherschatz ¢
Lehrers, Herausgegeben von K. O. Beetz, Bd.II). Osterwie

Harz, A. W. Zickfeldt, 1900. 424 S. und 4 Taf

Der Verfasser, Schuldirektor in Gotha, hat sich die dankensw:
Aufgabe gestellt, in dem ,Biicherschatz des Lebens« ein ,wissenschaftlic
Sammelwerk zur intellektuellen und materiellen Hebung des Lehrerstand
zu schaffen. Zu diesem Zwecke haben sich hervorragende Spezialgelel
und Universititsproféssoren — genannt werden im Prospekte Herr Schul
Polack und Hr. Kantor Saueracker — unter seine Leitung gestellt, um
rascher Folge das Gebiet der Somatologie und Psychologie, der Logik 1
Ethik, der Religion, Geschichte und Mathematik, der Bienenzucht, Hiihr
pflege und rationellen Landwirtschaft zu bearbeiten; ein Unternehmen,
nach der Versicherung des Verlegers ,den Stempel der Gediegenheit in je
Beziehung an der Stirn trigt®. Der erste Band dieses ,Bticherschata
enthilt eine Arbeit von Arnold Brass: ,,Das Kind gesund und krank“.
zweite Band enthiilt die vorliegende ,Einftihrung in die moderne Psycholog
von dem Herausgeber selbst; ein zweiter, spezieller Teil soll die Fortsetz
dieses Werkes bilden.
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Entsprechend den vielseitigen Interessen der modernen Lehrer, die
sich von der Psychologie bis zur Hiihnerpflege und umgekehrt erstrecken,
ist auch das Beetz'sche Werk von vornherein &usserst vielseitig angelegt.
Es behandelt nicht nur die moderne Psychologie in ihren allgemeinen
Grundlagen, wie man durch den Titel verleitet werden kénnte, anzunehmen,
sondern zugleich die Geschichte der Psychologie, die Philosophie und ihre
Geschichte, die Erkenntnistheorie, Metaphysik, Schulhygiene, Anatomie und
Neurologie im Abriss; und zwar zu gleicher Zeit historisch — kritisch und
produktiv — originell. Wie Miinsterberg in Amerika sich veranlasst sah,
die Lehrerwelt vor einer allzu betriebsamen Beschiftigung mit der Psy-
chologie zu warnen, so wird auch uns ein wenig bange, wenn wir denken,
dass die Lehrerwelt Deutschlands in der vom Verfasser inangurierten Weise
an dem Studium und den Forschungen der Psychologie sich beteiligen
konnte. Wehe der Psychologie, die auf diese Weise der eben entronnenen
Spekulation unrettbar wieder verfallen mfisste; und wehe der Lehrerschaft,
die der verwirrenden Menge der Einzeluntersuchungen hilflos und ratlos
gegeniiberstinde, ohne die Mdglichkeit, den fiir sie allein wertvollen Kern
-aus der Unzahl der umgebenden Hiillen herauszuschilen! Die moderne
Psychologie muss nach 2 Richtungen hin betrachtet werden: einmal ist sie
eine Spezialdisziplin, der sich die exakte Erforschung der seelischen Er-
scheinungen zum Ziele gesetzt hat und zu diesem Zwecke, wie jede natur-
wissenschaftliche Spezialdisziplin eigene Methoden und eigene Forscher be-
nétigt; sodann aber liefert sie die allgemeine psychologische Grundlage, auf
der jede Weltauffassung, jede Wissenschaft und jedes praktische Handeln
beruhen soll. In diesem letzteren Sinne ist sie relativ unabhiingig von den
modernen, mit Mass und Zahl operierenden Methoden und ihren Ergebnissen;
gewissenhafte Selbst- und Fremdbeobachtung haben von jeher gentigt, dieser
Aufgabe gerecht zu werden, wenn auch dank der modernen Forschung
einige neue und pricisere Einsichten psychologischer Art gewonnen
worden sind. Es ist daher unseres Erachtens ein Fehler, eine ,Einftihrung
in die Psychologie“ mit einer solchen Fiille von neuen und neuesten Einzel-
untersuchungen zu belasten, wie es der Verfasser gethan hat. Welchen
Wert soll es haben, fiir denjenigen, dem mit vieler Mithe die elementarsten
Grundlagen der Psychologie beigebracht werden sollen, zugleich die Experi-
mente von Gotz Martius, Axel Oehrn, Bettmann, Aschaffenburg, Amberg u. a.
darzustellen, die auf ganz spezielle Untersuchungsobjekte gerichtet sind?
Nicht einmal die eigentliche Schulpsychologie, z. B. die experimentelle
Festsetzung der zweckmissigen Aufeinanderfolge der Lehrficher, der Zahl
der Schulstunden, der Art des Turnunterrichtes etc. diirfte der Allgemeinheit
der Volksschullehrer zum selbstindigen Studium anzuraten sein, da sie zu
viele Voraussetzungen inbezug auf wissenschaftliche Vorbildung erfordert.

Wenn wir nach diesen prinzipiellen Erdrterungen auf das Detail der
Arbeit niher eingehen, so kénnen wir einige allgemeine Bemerkungen nicht
unterdriicken. Zunichst eine derartige Fliichtigkeit und Oberflichlichkeit
der Schreibweise, wie in dem vorliegenden Werke, ist uns bisher in wissen-
schaftlichen Btichern noch nicht begegnet. Einige Beispiele fiir diese Be-
hauptung! 8. 84 soll es heissen statt: Nutzen der experimentellen Methode
— Schaden derselben; S. 93 statt: Minuten — Sekunden; S. 110 statt:
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Psychophysik — Physiologie; 8. 142 statt wissenschaftlich — unwissen-
schaftlich; 8. 234 statt dialysiert — analysiert; S. 302 statt epidemia () —
epithymia; S. 271 statt Rechts — Links; S. 300 statt metaphysisch —
empirisch; S 322 statt Zeller — Spencer; S. 195 statt negativ — vegetativ;
8. 252 statt Meynert — Flechsig u. s. . Auch Verunstaltungen wie ,infi-
nement* (S. 26 und 320); ,analisieren* (S. 62); .parallisieren“ (S. 84); ,, Telo-
pathie® (8. 104); ,Oxidation* (S. 201); , Neurogla“ (S. 247); ,Rama communi-
cantes* (3. 254) etc. hiitten mit geringer Mithe vermieden werden konnen.
Eine zweite Bemerkung bezieht sich auf die Quellen, aus denen Beetz seine
psychologischen Kenntnisse schopft. Unter diesen figurieren an erster Stelle
W. Heinrich, Albrecht Rau und Fr. Harms, 3 Namen, die wohl kein Fach-
mann zu den bekanntesten und zuverldssigsten zihlen michte. Gleichwohl
zitiert Beetz aus den Werken dieser Autoren nicht nur lange Abschnitte,
sondern er ftihrt sogar die Theorieen anderer, nicht weniger bekannter
Autoren, wie Wundt, Mtinsterberg, Ktilpe u. a. nicht nach ihren Original-
arbeiten, sondern nach den Citaten jener an, Wo er aber sich dazu ver-
steht, Originalarbeiten zu zitieren, schreibt (er entweder die Titel der Auf-
siitze der betreffenden Zeitschrift ohne Auswahl hintereinander ab, gleichviel.
ob es in den Rahmen der Sache passt oder nicht, wie z. B. bei Kraepelin's
Psychologischen Arbeiten, die er fur ein ,Sammelwerk* hilt; oder aber er
zitiert — wie z. B. bei der Anftthrung von Stampf — Universitits - Vor-
lesungen aus dem Jahre 1887, wie z. B. auf S. 153, 168, 192, 304, 322 etc
Wiiren diberhaupt \'orlesnngen zur Publikation durch die Zuhdrer bestimmt,
to diirfte man doch gerade hier die neueste Form verlangen.

Wenden wir uns nunmehr zu einer sachlichen Gebersicht des Werkes.
In der ersten Abteilung versucht Beetz die .geschichtliche Grundlage der
Peyvchologie* zu schildern (S. 8—123). In Wahrheit freilich ist von
Pevchologie nicht viel die Rede, sondern vielmehr von einem kurzen Abriss
der Geschichte der Philosophie. der zudem sehr oberflichlich gehalten ist.
Meist begniigt sich B, bei jedem Autor irgend eine Stellungnahme, meist
su erkenntnisthearetischen und metaphysischen Problemen hersuszugreifen
uad dagegen in ziemlich unkritischer Weise zu polemisieren, ohne dass die
psychologischen Leistungen und Fortschritte irgendwie nihere Beleuchtung
finden. Auf diese Weise gelingt es dem Verfasser, Augustin, Descartes,
Spinoza, Leibniz. Kant mit je 2—10 Zeilen abzufertigen. Dass dabei auch
mangelbatte Auffassungen unterlanfen. versteht sich von selbst; so wird
2. B. bei den Sophisten X 13 das alte Mirchen aufgewirmt, dass sie:
-nnter Verabscheuung aller Anschauung den ,Wortrealismus=, das seichte
Raisonnement auf das ) Schild erhoben. Spitzfindigkeit, Wortgefecht und
Silbenstecherei feierten ihre hichste Triumphe*. Sollze das nicht auch ein
wenig nach der ,Abrichtung” schmeckea, die B. der heatigen Seminar-
Niidung rum Vorwurf macht® Etwas besser ist die moderne Psychologie
dehandelt. Neben der Herbart'schen Lehre, die eine eingebende Darstellnng
vefunden. ist acch F. E Bepeke nicht unerwihnt gehlieben. Als Vertreter
der Psychalogie ohme Seele* werdem Fewerbach, Ulrici und Lotae be-
sprocken. Einea breiten Raom nimmt das Kapitel von der spexifischen
Sinpeeenergie N 45— ein. B polemisiert hier in hichst unkritischer
Weire gogen dea _prendowissemschafilichea Subektivismus* Joh Millers,
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dessen Auffassung er in totalem Missverstindnis fiir absoluten Idealismus

hilt. Man denke: ein Joh. Miiller als Vertreter des absoluten Idealismus,

als ,onverniinftiger® Metaphysiker! Auch Lotze wird in diesem Streite in

Grund und Boden diskutiert, nicht ohne Beihilfe von Heinrich und Rau.

Der wahre Realismus besteht némlich nach B. in der Auffassung, dass ,das

Psychische in der Verlingerungslinie des Physischen liegt;* ,der Ton a's

solcher besteht objektiv#; ,die objektive Qualitit hat sich erst ihr ent-

sprechendes Organ gebildet; wu. a. a. St. (8. 336): ,,Um das ,Ding an
sich* scheren wir uns nicht — oder genauer gesagt, wir halten es fiir einen

Widerspruch in sich; es existiert nicht“. Dieses einfache Verfahren, die

Welt und alle ihre Rétsel zu erkliren, zieht sich durch das ganze Buch

hindarch.

Es folgt die Darstellung der Psychophysik Fechner’s und der Lehre
des Herrn von Helmbholtz, nattirlich stets gemessen an der Kritik Heinrich’s
ud Rau’s. Das n#chste Kapitel bringt eine breit angelegte Schilderung
(8. 62—82) der Wundt’schen Psychologie, die im ganzen nicht schlecht
geraten ist. Die Schule Wundt's (S. 83—104) wird in eine physiologische
Richtang — Mitinsterberg, Ziehen, — eine psychologische Richtung -— Gitz
Yartius, Kraepelin und seine Schiiler, — und eine vermittelnde Richtung,
~ N. Lange, Kiilpe, Adolf Horwitz — gegliedert; eine Einteilung, die an
Willkéirlichkeit nichts zu wtnschen iibrig lisst. Dieser Abschnitt ist nach
vielen Richtungen zu tadeln. Statt die Ansicht der Autoren iiber psycho-

logische Grundfragen zu diskutiersn, werden einzelne, ganz nebensiichliche

Detailfragen, wie z. B. die Frage der muskuliren Reaktion, herausgegriffen

und die Polemik der Autoren iiber solche Punkte ndher ausgefiihrt. Die

Schilderung der Versuche aus dem Laboratorium Kraepelin's leidet an dem

gleichen Fehler; unwichtige Einzelheiten werden hervorgehoben, die Haupt-

fragen vernachliéssigt oder kurzer Hand mit einigen Worten diktatorisch
erledigt. Dass dabei der Ausdruck ,Apperception’, dessen Vieldeutigkeit
schon so viel Unheil in der Psychologie angericktet hat, wie etwas allen

Lehrern Bekanntes und Geldufiges ofters gebraucht wird, soll nur nebenbei

erwihnt werden. Die empirische Psychologie der Gegenwart, als deren

Vertreter Brentano, Stumpf und Uphues genannt werden, wird im Gegen-

satze zur Wundt'schen Schule auf 2 Seiten abgehandelt, wihrend der

Evolutionspsychologie (Romanes, Hickel) wiederum ein umfangreiches

Kapitel gewidmet ist. Die Stellungnahme B's zum psychogenetischen Prinzip

Vaihinger’s ist hier wie an anderen Stellen so unklar gehalten, dass man

nicht weiss, ob er fiir oder gegen dieselbe eingenommen ist. Meist macht

es den Eindruck, als stinde er auf Seiten der Evolutionspsychologen, die
die psychische Entwicklung der Individuen auf die palaeopsychischen Er-
lebnisse unserer angeblichen Vorfahren zuriickdatieren; nur bei der spiter

folgenden Besprechung der Vaihinger’schen Formel scheint er gegen V.

Stellung nehmen zu wollen. 8. 116 —121 ist der Besprechung der , mystischen

Unterstrdmungen in der Psychologie“ gewidmet. Die ,Sphinx* und die

sLotosbliiten*, Du Prel, Ferdinand Maack, Paul Schrder und Rudolf Miiller

werden ernsthaft besprochen und dem wissenschaftlichen Ausbau ihrer

Lehren eine gute Zukunft prophezeit. Es giebt wenige Stellen des Buches,

in dem die vdllige Kritiklosigkeit und der Mangel an wissenschaftlich-
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philosophischer Bildung des Verfassers so krass zu Tage treten wie hier.
F. Maack wird als ein ,Psychophysiker von Ruf« empfohlen; P. Schrider,
ein Kurpfuscher aus Leipzig, wird desgleichen gertthmt und seine Schrift
tiber den ,Lebensmagnetismus“ zur Lektiire empfohlen; nur bei R. Miiller,
der alle wissenschaftliche Forschung ad absurdum gefuhrt hat, démmert
ihm die Erkenntnis auf, es konnte sich am Ende doch um eine Selbst-
tiuschung handeln. Dass ein solcher Unsinn in einem Buche gedruckt
wird, das fir Volksschullehrer bestimmt ist, ist um so bedauerlicher, als die
Seuche des Spiritismus mitanter in diesen Kreisen besonders “verbreitet zu

sein scheint, N

Der zweite Abschnitt des Werkes (8. 124—190) ist betitelt: »Begriff-
liche Grundlegung“. Hier wird zunichst die Frage nach Form und Inhalt
der Psychologie aufgeworfen. Inhalt der Psychologie ist ,das Werden und
Sein der inneren Erlebnisse. Was unter Form der Psychologie zu ver-
stehen ist, wird nur denjenigen einleuchtend sein, die den Missbrauch dieser
Schlagworte in vielen Kreisen kennen. Der dogmatische Materialismus wird
abgelehnt, unter Hinweis auf die Thatsache der Willenserscheinungen. Die
Selbstbeobachtung gilt mit Recht alse die Hauptquelle der psychologischen
Erforschung, obwohl der Kampf gegen diese Methode eine etwas emgehendere
Darstellung verdient hiitte. Unter den sonstigen Methoden wird auch “die
Hypnose und Suggestion aufgefiihrt; doch scheint der Verfasser tiber diesen
Gegenstand sich nur aus den Werken von Wundt, Lehmann, Dessoir,
Rudolf Miiller und Jodl orientiert zu haben; eine Zusammenstellung, die fiir
die Quellenforschung des Verfassers typisch zu sein scheint. Das Kapita
von der Bedeutung der Psychologie schliesst mit den Worten: »Ist es ihr
(sc. der Psychologie) doch bereits gelungen, das Problem der Willensfreiheit
in einer direkten Weise zu lésen, und schon weiss sie die letzte und hochste
Frage der Staubgebornen, die Unsterblichkeit, wenigstens indirekt, nichts-
destoweniger aber wissenschattlich, positiv zu beantwortens. Aus dieser
Behauptung geht zur Geniige hervor, dass Verfasser allen anderen staub-
gebornen Psychologen um mehrere Nasenlingen voraus ist. Um die Losung
dieser Probleme beneidet Referent den Verfasser.

Die dritte und letzte Abteilung des Werkes enthilt die ,,psychophy-
sische Grundlegung der Psychologie®. Ein erstes Kapitel behandelt den
Leib; und zwar das Bewegungssystem, — Knochen, Binder, Muskeln, —
das Erndhrungssystem — Darm, Chylusgefisse, Blut —, die Atmung, das
Nervensystem im allgemeinen und das Nervensystem im besonderen —
Auge, Ohr, die niederen Sinne, die Leitungsbahnen, die nervisen Central-
organe, Gehirn, Riickenmark, Nachhirn und Sympathicus. Diese ginzlich
laienhafte Darstellung eines so schwierigen und umfangreichen Gebietes
erscheint uns in einem psychologischen Werke villig tiberfliissig. Hitte
sich der Verf. noch auf die Sinnesorgane und das centrale Nervensystem
beschrinkt, so hitte man das noch annehmen kdnnen. Was soll aber die
Abhandlung der Knochen- und Binderlehre in 12 Zeilen, die Abhandlung
des Muskelsystems in 1 Seite? Eigene Anschauungen zudem miissen auch
hier oft die Stelle der fehlenden Kenntnisse ersetzen. So behauptet z. B.
Verf., im Gegensatze zu allen medizinischen Lehren 8. 201: ,,Hypochon-
drische und hysterische Menschen leiden an organischen Stdrungen und
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Vorgtinge materiell durch das System der Associationsfasern bewirkt werden,
ist uns durchaus sympathisch; indessen hitte es einer eingehenderen Beweis-
ftlirung bedurft. Die umfangreichen Citate betr. die Anffassungen Stumpf’s
tiber das Urteil und die unbewussten Seelenvorgiinge sind uneingeschrinkt
zu loben; die Kritik B.’s wiire dagegen sehr wohl entbehrlich gewesen.
Um zu beweisen, dass das Riickenmark anch eine Art Bewusstsein besitzen
mtisse, dient folgende kostliche Argumentation (8. 319): ,Dass die sensorische
Bewegung in der Ganglienzelle des Riickenmarkes umbiegt, kann aus der
Mechanik nicht erklirt werden. Es muss an jener Ecke etwas Subjektives
eingeschaltet sein, das sich einerseits als Empfindung #ussert, die von innen
kommt, andererseits als Trieb, in dem die Direktive oder Abwehr nach
aussen llegt. Mogen diese beiden subjektiven Werte auch noch so minimal
und dunkel sein, sie miissen vorausgesetzt werden, um den Umschlag des
centripetalen Vorganges in einem centrifugalen zu erkliren. Jenes Etwas
aber ist bereits Bewusstsein“. Dass wir, wie auf 8. 345 behauptet wird,
in der ,Beharrung“ nur einen anderen Ausdruck fir Erhaltung der Kraft
oder fir Energietiquivalenz haben, dtirfte jeden Physiker wunder nehmen.
Bei der Frage der Vererbung besinnt sich der Verf. gegentiber den un-
kritischen Behauptungen Vathinger’s, dass die piidagogischen Beobachtungen
doch wohl nicht zu der auf einer falschen Verallgemeinerung und ober-
flichlichen Analogie fussenden Lehre von der Psychogenie passen wollen,
obwohl er an einer fritheren Stelle (S. 114) erklirt hatte, dass Raum, Zeit,
Kausalitit ,als psychogenetisches Erzeugnis jener langen Entwicklungsreihe
forterbend von Vater auf Sohn tibertragen“ seien.

Das letzte Kapitel des Werkes endlich behandelt den Zusammenhang
zwischen Leib und Seele. B. bekimpft hier die monistische Auffassung
dieses Verhiltnisses, wie sie im Materialismus und Spiritnalismus zum Aus-
drucke gelangt, ebenso wie die dualistische Auffassung, zu deren Aeusserungen
der Idealismus (Geunlinx, Malebranche, Spinoza, Leibniz) und der psycho-
physische Parallelismus gezihlt werden. Schon aus dieser wunderlichen
Einteilung geht hervor, wie unklar sich der Verfasser tiber die verschiedenen,
von ihm sehr lebhaft kritisierten Weltanschauungen ist. Spiritualismus
und Idealismus z, B. scheint ihm toute méme chose zu sein, wenigstens
tritt dieser Eindruck an verschiedenen Stellen seines Werkes hervor. Ja,
er definiert sogar den Spiritualismus folgendermassen (8. 380): ,Der Spiri-
tualismus behauptet, eine Materie und Notwendigkeit ausser uns existiert
gar nicht“. Der Unterschied zwischen erkenntnis-theoretischen und meta-
physischen Problemen scheint dem Verf. offenbar noch nicht aufgegangen
zu sein. Das Verhiltnis des Materialismus zam Spiritualismus wird durch
folgendes Bild veranschaulicht (S. 383): ,Obgleich beide Weltanechanungen
von den denkbar grissten Gegensitzen ausgehen, so nihern sie sich doch
stetig nach der Mitte hin und treffen in den entgegengesetzten Enden
wieder zusammen*. Dieser mathematischen Elastizitit gegentiber versagt
die Auffassungskraft des Ref. Seinen eigenen Standpunkt in dieser Frage
nennt B. Realismus. Er versteht darunter einmal die Auffassung, dase
»Nervenprozesse in Bewusstseinszestinde nmschlagen*, eine Anschauung, die
Ref. sonst nur noch bei Schlegel angetroffen hat; sodann aber die Behauptung,
dass neben der physischen Csusalitit eine innere Freiheit besttinde, die



Berichte und Besprechungen. 83

fhren Ausdruck in den Phinomenen des Willens finde und die Briicke
zwischen der Aussen- und Innenwelt darstelle. Dieser Standpunkt ist zwar
nicht neu, aber auch von vornherein nicht so aussichtslos, wie viele geneigt sind,
anzunehmen; indessen hiitte es auch hier einer klareren und eingehenderen
Beweislegung bedurft. So wie B. das Problem darstellt, ist es nicht
geeignet, alte festgewurzelte Ueberzeugungen umzustossen. Begniigt er
sich doch meist, die ,,exakten* Forscher zur Bescheidenheit zu mahnen und
ihnen die Verkehrtheit ihrer Anschauungen ,zu Gemiite zu fihren“. Da-
neben laufen vage Andeutungen von Beweisen, indem er behauptet, die
Biume reagierten planvoll auf die Aussenwelt, oder die kinetische Gastheorie
sei ,ein Gebiet, auf dem nicht allein der Materialist, sondern der moderne
Mensch schlechtweg tiberzeugt ist, dass sich ihm die Natur in ihrem
innersten Wesen entbltsse und in unmittelbarer Anschaulichkeit die natur-
notwendige Folge zwischen Ursache und Wirkung vor Augen fiihre“.
Stinde das ganze Werk des Verf. auch nur annihernd auf der Hthe der
Schlusssiitze, wo auf die Bedeutung des Willens fiir die Pidagogik in sehr
nachdrticklicher und verstindiger Weise hingewiesen wird, so wtirde Ref.
keinen Anstand nehmen, die Arbeit zu loben und zum Studium zu empfehlen.
So aber ist die Aufgabe zwar, die B. sich gestellt hat, eine durchaus niitz-
liche und dankenswerte, die Ausftihrung aber in jeder Richtung schwiichlich,
fiichtig und verfehit. Hoffentlich findet sich auch in Deutschland bald,
wie in England und Amerika Sully und James, ein Psychologe von Fach,
der die Mtihe nicht scheut, das psychologische Wissen der Gegenwart den-
jenigen zu vermitteln, die dessen zur Ausiibung ihres Berufes am dringendsten
bedtirfen.
Berlin. L. Hirschlaff.

Mitteilungen.

Ein Brief des Kaisers iiber Schulreform,
den der Monarch als Prinz am 2. April 1885 aus Potsdam an den Amtsrichter
Hartwig in Dusseldorf, Verfasser des Buches ,Woran wir leiden” ge-
schrieben hatte, gelangt jetzt an die Oeffentlichkeit. In dem Briefe heisst es:
»Was Sie dort aussprechen, das unterschreibe ich Alles Wort fir Wort. Ich
habe ja glticklicherweise 21/; Jahre lang mich selbst tiberzeugen kinnen, was
ds an unserer Jugend gefrevelt wird! Wie viele Dinge, welche Sie anfiihren,
habe ich im Stillen bei mir bedacht. Nur um einige Sachen zu erwihnen,
von 21 Primanern, die unsere Klasse zihlte, trugen 19 Brillen, 8 davon
mussten jedoch noch einen Kneifer vor die Brille stecken, wenn sie bis zur
Tafel sehen wollten!

Homer, der herrliche Mann, fiir den ich sehr geschwirmt, Horaz,
Demosthenes, dessen Reden ja jeden begeistern miissen, wie wurden die ge-
lesen? Etws mit Enthusiasmus ftir den Kampf oder die Waffen oder Natur-
boachreibmngen? Bewahre! Unter dem Seziermesser des grammatikalischen,

6.
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faratisierten Philologen wurde jedes Sitzchen geteilt, gevierteilt, bis das
Skelett mit Behagen gefunden und der allgemeinen Bewunderung gezeigt
ward, in wie viel verschiedener Weise dv oder éx( oder sonst 8o ein Ding vor
oder nachgestellt war! Es war zum weinen!

Die lateinischen und griechischen Aufsitze (ein rasender Unsinn), was
haben die fiir Mtihe gekostet! Und was fiir ein Zeug kam da zum Vorschein!
Ich glaube, Horaz hiitte vor Schreck den Geist aufgegeben!

Fort mit dem Brast! Den Krieg aufs Messer gegen solches Lehren!
Dies System bewirkt, dass unsere Jugend die Syntax, die Grammatik der
alten Sprachen besser kennt, als die ,ollen Griechen“ selber, dass sie die
siimtlichen Feldherren, Schlachten und Schlachtenaufstellungen der punischen
und mithridatischen Kriege auswendig weiss, aber sehr im Dunkeln sich
befindet tiber die Schlachten des 7 jihrigen Krieges, geschweige der ,viel
zu modernen* aus ,,66* und ,,70*, die sie noch nicht ganz ,gehabt haben*'!!!

‘Was nun den Kdrper betrifft, so bin ich auch der ganz bestimmten
Ansicht, dass die Nachmittagsstunden frei sein mtissten, ein fiir alle Mal.
Der Turnunterricht mtisste den Jungens Spass machen. Kleine Hindernis-
bahnen zum Wettrennen und recht nattirliche Kletterhindernisse wtirden
von Wert sein. Dann wtirde es sich sehr empfehlen, in allen Stidten, wo
Militir liegt, alle Woche zwei- oder dreimal durch einen Unteroffizier nach-
mittags die gesamte #ltere Jugend mit Sticken exerzieren und drillen zu
lagsen; anstatt der albernen sogenannten Klassenspaziergiinge (mit elegantem
StSckchen, schwarzem Rock und Cigarre) Uebungsmarsch mit ein bischen
Felddienst, wenn er auch in Spiel und handfeste Priigel ausartet, zu
machen.

Unsere Primaner — wir waren leider auch so — sind viel zu blasiert,
als dass gie sich den Rock ausziehen und sich keilen konnten! Was kénnte
man auch anders von solchen Leutchen erwarten. Daher guerre & outrance
gegen dieses System! Und ich bin gern bereit, Ihnen in Ihren Be-
strebungen behilflich zu sein! Ich freme mich, einen ,Deutsch* redenden
gefunden zu haben, der auch fest zufasst.

Das Kind — eine Reformzeitschrift fiir die Familien.
Prospekt.

Die Erziehung der Kinder von der Geburt bis zar Wahl des Berufes
ist unter den modernen Lebensverhiltnissen und Lebensbedingungen eine
schwere und verantwortungsvolle Aufgabe fir jede Familie und jeden mit-
wirkenden Erxieher nicht nur aus wirtschaftlichen Griinden, sondern vor
allem aus pidagogischen, medizinischen, aesthetischen und ethischen Ge-
sichtspunkten. Mangelt es doch beute noch eingestandenermassen den
meisten Eltern an einer hinreichenden Vorbildung selbet fir die elemen-
tarsten Forderungen in dieser Richtung. Ueberlieforung und instinkt-
missiges Verfahren mitissen oft die Stelle der fehlenden Kenntnisse und
Fertigheiten bei der Behandlung der Kinder ersetsem — zum Schaden der
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Kinder! Wieviel Sorgen, schlaflose Nichte, Vorwirfe, kdnnten den Eltern
erspart werden, wieviel Leid, Reue und Verluste den Kindern, um wie viel
wertvolles Material kdnnte das geistige und wirtschaftliche Kapital des
Volkes vermehrt werden — durch eine vollkommenere Behandlung der
Kinder!

Wie soll das Kind gesundheitlich ernéihrt, gekleidet und tiber-
wacht werden? Wie lange soll es arbeiten, spielen und sich er-
holen? Auf welchem Wege entwickeln wir seine Kdrperkrifte, seine
Sinnesorgane und seine geistigen Fihigkeiten? Wie gewinnen wir
Einfluss auf seinen Charakter und die spitere Lebensftthrung? Wie
setzen wir es in Verbindung mit dem bildenden und begliickenden Geist
von Kunst und Dichtung, wie gewShnen wir es an die stillen Freuden der
Natar? Welche Lehranstalt soll es besuchen? Wie soll sich das Eltern-
haus zu den Anforderungen der Schule verhalten? Wie berticksichtigt
man die individuellen Anlagen der Knaben und M#dchen? Auf
welchen Beruf bereiten wir sie vor?

Eine richtige Antwort auf diese und viele #hnliche Fragen wird von
den Eltern nur in wenigen Fillen gefunden; sie kinnte jedoch fiir alle in
Betracht kommenden Gebiete gegeben werden durch ein harmonisches Zu-
sammenwirken von Sachverstindigen — Aerzten, Lehrern, Ktinstlern und
Vertretern praktischer Berufsarten.

Eine Zeitschrift soll sich nun die Aufgabe stellen, fiir simtliche Teile
der hiiuglichen Erziehung, ftr Hygiene, Unterricht und Schul - Erziehung,
Spiel und Unterhaltung der Kinder aller Lebensalter in gesunden und
Iranken Tagen, ftir ihre ktinstlerische Bildung, sowie fiir die Berufswahl
der ing Leben tretenden Jugend den Eltern fachminnische Weisungen an
die Hand zu geben und in durchaus volksttimlicher Weise tiber die ein-
schligigen Verhiltnisse und modernen Beetrebungen auf diesem Gebiete
fortllaufenden Bericht zu erstatten. Sie hofft damit den vielfach gedusserten
Winschen des Publikums zu dienen.

Um Zuschriften bitten

Dr. F. Kemsies, Dr. L. Hirschlaff, W. Spohr,
Berlin NW., Paulstr,33. Berlin W., Liitzowstr, 85b. Friedrichshagen b. Berlin.

»Die Kunst im Leben des Kindes". Ausstellung im Hause
der Berliner Secession. Mirz 1go1. Berlin-Charlottenburg,
Kantstrasse 12.

Das Komitee iiberreicht folgende Mitteilung: Immer lauter und dring-
licher wird das sehnsiichtige Verlangen, unser Dasein aus den wirren Kimpfen
der modernen Welt in eine Sphire der Freiheit, Schonheit und Heiterket
emporzuheben. Wir fithlen, dass das deutsche Leben der Gegenwart mit uner-
triglicher Einseitigkeit vom Verstandesmissigen, Logischen, Exakten, von
materiellen Erwigungen und Interessen beherrscht ist, und dass es ernster
Arbeit im Dienste des Aesthetischen, Kiinstlerischen bedarf, um unsere Kultur
ciner harmonischen Gestaltung niher zu fiihren.
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Der Schwerpunkt unserer Bildung liegt im Wissen. Neigt die deutsche
Eigenart schon an sich mehr zum spekulativen Denken als zum sinnlichen
Anschauen, das die Voraussetzung alles Kunstschaffens und Kunstgeniessens
ist, so hat uns das abgelaufene Jahrhundert, dessen Ruhm in den beispiellosen
Thaten der Wissenschaft und der Technik beruht, auf diesem Wege noch
bestirkt. Gebieterisch tritt heute an uns die Forderung heran, das Gleich-
gewicht wiederherzustellen und dem kiinstlerischen Empfinden den Raum im
Leben anzuweisen, der ihm gebiihrt.

Bei der Jugend miissen wir beginnen; denn die Jugend ist die Zukunit,
Unser Schulunterricht scheint heute fast ausschliesslich nur ein Ziel zu
kennen: den Verstand zu schirfen und Kenntnisse zu vermitteln. Die Er-
zichung der Sinne und die Pflege der Phantasie werden vernachlissigt. Man
ibersieht die eminente Bedeutung dieser Faktoren fiir das Leben. Man ver-
gisst, das ihre Beriicksichtigung die unabweisbare Voraussetzung fiir eine all-
seitige und befriedigende Ausbildung der geistigen Krifte des heranwachsen-
den Menschen ist,

Nur selten und schiichtern wagt sich noch die Behauptung hervor, dass
die Kunst ein zwar schoner, aber doch nicht unbedingt notwendiger und
darum letzten Endes vielleicht gar entbehrlicher Luxus des Lebens sei. Wir
wissen heute — und gerade die Wissenschait hat uns diese Kenntnis verschafit
—, dass das Bediirfnis nach Kunst zu den Urtrieben des Menschen gehért.
Die Welt ist uns nicht allein ein Produkt von Kriften und Gesetzen: wir
empfinden in unsern schonsten und reinsten Stunden den Kosmos, in dem wir
atmen, als ein gewaltiges, geschlossenes Ganzes, als eine unbegreifliche, be-
wundernswerte Schépfung der Natur. In den Werken der menschlichen
Kunst aber glauben wir den Abglanz der schopferischen Kraft der Natur
zu erkennen, und wir geniessen im Anschauen dieser Werke das begliickende,
ahnungsvolle Gefithl eines Zusammenhangs zwischen uns und dem Welt-
ganzen. Es hat nie und nirgend Menschen gegeben, die nicht, mehr. oder
weniger bewusst, ein tiefes Bediirfnis nach dem Gefiibd dieses Zusammenhangs
empfunden hitten. Es wire eine schwere Unterlassungssiinde der Pidagogik,
wenn sie an dieser Thatsache vorbeigehen wiirde.

Am schlimmsten steht es in unserer Schule, wie in unserm Leben, um
die bildende Kunst. Eine Erziehung des Auges, eine Schulung des Sehens,
die einen Genuss der Werke der Maler, der Bildhauer, der Architekten er-
moglicht, fehlt der deutschen Jugend. Waihrend Dichtung und Musik sich
wenigstens im Litteratur- und Gesangsunterricht ein bescheidenes Plitzchen
erobert haben, ist die bildende Kunst das Stiefkind des herrschenden Unter-
richtssystems.

Es hat gewiss in jiingster Zeit an Versuchen nicht gefehlt, dem Ver-
langen des Auges, dem Durst nach sinnlicher Anschauung, der im Kinde
vielleicht noch brennender ist als im Erwachsenen, entgegenzukommen.
Man beginnt die Schiiler mehr als bisher mit der Natur vertraut zu machen,
und man hat den Anschauungsunterricht eingefiihrt, der das frither allein-
herrschende Wort erginzen soll. Aber diese Versuche missen Stickwerk
bleiben, wenn ihnen nicht eine kiinstlerische Erziehung zu Hilfe kommt.

Es wird vor allem notig sein, den bestchenden Zeichenunter-
. richt zu reformieren. Sein Ziel muss es sein, das Kind sehen zu lehren,
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in ihm die Fahigkeit auszubilden. die Gegenstinde seiner Umgebung, spiter
auch seiner Phantasie, nach ihren Formen, Linien und Farben festznuhalten.
In jedem Kinde lebt ein instinktives Verlangen zu dieser Beschiftigung, der
Wunsch, das. was es sieht, sich nicht durch das Wort, sondern auch durch
das Bild zu verdeutlichen. Es handelt sich fiir den Lehrer hier darum, einen
vorhandenen Trieb zu pflegen, das Auge fiir die Erscheinungen der Welt, die
das Kind wahrnimmt, durch eine Anleitung zum intensiveren Sehen zu
schirfen. also den mechanischen Zeichenunterricht. der bisher meist beliebt
war, durch einen kiinstlerischen zu ersetzen.

Daneben aber muss das Kind unbedingt auch der Kunst selbst
wgefiihrt werden. Reformen der Zeichenunterrichtsmethode, die von ver-
schiedenen Seiten vorgeschlagen werden, kdnnen ohne diesen weiteren
Schritt nicht zum Ziele fihren. Lernt das Kind dort. die Dinge der Natur
so scharf zu sehen, wie es vermag, so lernt es hier, wie die Kiinstler, die
bevorzugten Menschen mit besonders gliicklichen, fiber das gewdhnliche Mass
entwickelten Augen die Natur zu sehen und aufzufassen. Es lernt das ge-
steigerte Sehen des Kiinstlers kennen. und nimmt durch stets erneuten
Hinweis miihelos die Art des kiinstlerischen Sehens in sich auf: wie der
Kiinstler die entscheidenden Ziige der Wirklichkeit auswihlt, wie er, kraft
seiner Veranlagung. die Fiille der natiirlichen Erscheinungen vereinfacht und
darum ausdrucksvoller wiedergiebt, wie er Linien. Formen und Farben nach
den in jhm lebenden Gesetzen der Harmonie zusammenstellt. Der Zeichen-
unterricht und die Emfithrung in den Genuss der Werke bildender Kunst
werden sich dadurch erginzen. Wird das Kind durch die Anleitung zur
Beobachtung der Natur fihiger gemacht. an der Kunst Frende zu em-
pfinden, weil es so vorgehen lernt, wie der Kiinstler vorgeht, so wird es auf
der anderen Seite durch die Kunst fir die Schénheiten der Natur empfing-
licher werden, weil es hier die Welt mit den feineren, das Wesentliche heraus-
heben den Augen des Kiinstlers sehen lernt.

Von frithester Jugend an miissten diese Gedanken bei der Erziehung
des Kindes mitwirken. Es miisste bei allem, was man dem Auge der Kleinen
d"”’ietet, soweit irgend moglich, darauf Bedacht genommen werden, dass es
ur Pinge sind, die kiinstlerischen Anforderungen geniigen kdnnen. Denn
% Sehr das Auge durch das Kinstlerische gebildet werden kann, so sehr kann
¢ dwarch Unkiinstlerisches verbildet und auf falsche Bahnen geleitet werden.
V?’" allem richtet sich naturgemiss der Blick auf das. was unmittelbar fiir das
M pestimmt ist. Die Bilderbiicher miissen von dem Fluche des
"R< Ginstlerischen erldst werden, der heute auf ihnen lastet. Die Aus-

Sta ttung der Kinderzimmer muss. wo die materiellen Verhiltnisse
€ &=estatten, sorgfiltiger beobachtet werden. Und in der Schule muss
derary Kinde die Moglichkeit gewihrt werden, sich der Kunst zu ndhern.

Zahlreiche Aufgaben ergeben sich hier fiir die Zukunft, und ein

S'a®tliches Programm wird man entrollen miissen, wollte man alle Punkte
a“fzihlen, die hier in Betracht kimen. Vor allem hat man in jiingster
Zeie sein Augenmerk auf eine Forderung gerichtet, die lautet: Kinst-
le » ischer Bilderschmuck in der Schule! Im Auslande, be-
SOXaders in England und in Frankreich, wo man allen jenen Problemen seit
hnﬁtm eifrig nachgeht, hat man mit praktischer Beherztheit diesen Punkt
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herausgegriffen. Und auch die einzige deutsche Stadt, wo die hiir 3
deuteten Fragen von Seiten der Kunstfreunde wie der °
wogen worden sind: Hamburg, hat diesen Weg eingeschlagen.

Die Anschauungsbilder unserer Schulen — dariiber verlohnt es'l
zu sprechen — geniigen den Anforderungen. die hier gestellt werden ‘
bei weitem nicht. Kiinstlerische Bilder, die dem Gegens! ol
der Behandlungsart nach geeignet sind, auf das Empfinden des -
wirken, sollen in die Schule, zum Schmuck der Winde in den ﬂ
kahlen und wenig einladenden Riumen, und als Material fiir die Erziehe
die Zéglinge dem Kunstempfinden niher zu fithren. Denn dies soll |d
werden, nicht Kunstgeschichte; kein neues Fach, kein neuer Lehrgegems
soll in die Schule, keine neue Last, sondern eine Lust.

Die Folgen, die eine solche Einfithrung in die Kunst far die he
wachsende Generation haben wiirde, lassen sich heute kaum {ibersehen.
gehen weit {iber die unmittelbare Wirkung: Erziehung zum Kunstgenuss
zur erhohten Naturfreude, hinaus. Die gesamte Ausbildung des Z3g
wird davon Vorteil haben, seine ganze Anschauung wird dadurch beeini
werden, die Erweckung des kiinstlerischen Geschmacks, die als letxtes
dabei vor Augen schwebt, wird auf sein spiteres Leben wirken und ik
jedem Berufe, namentlich wenn er ein Handwerk irgend welcher Ar
greift, zu Gute kommen. Doch auch die ethische Wirkung einer sol
kiinstlerischen Anleitung soll man nicht vergessen. Gerade die erzogenen
geleiteten Sinne sind der beste Schutzwall gegen ihren Missbrauch, gegen
was wir gemeinhin tadelnd als ,,Sinnlichkeit* bezeichnen, weil uns das G
dafiir abhanden gekommen ist, dass es auch eine zum Hohen und 1
fithrende, ein sittliche Sinnlichkeit giebt.

Wir moéchten diese Bestrebungen aufnehmen und die Anregung

bieten, dass sie weitere Kreise ziechen. Eine Ausstellung ,Die Kuns
Leben des Kindes“, die im Miarz dieses Jahres im Gebiude der

liner Secession stattfinden soll, wird in drei Abteilungen — , K
lerischer Wandschmuck fiir Schule und Haus* ,Bil¢
biicher, und ,Das Kind als Kiinstler* — vorfiilhren, was au'

genannten Gebieten an brauchbarem Material fiir Deutschland und in «
Linie fiir Berlin — denn bei diesem Bemiihen wird man stets am beste
heimatliche Besonderheit in Betracht ziehen — bereits vorliegt. Sie
ferner in einzelnen Proben aufzeigen, wie man im Auslande seit Jahre
Dienste dieser Gedanken thitig war. Und sie will schliesslich und vor :
auf Lehrer und Eltern, auf Behdrden und Freunde der Kunst und des
ziechungswesens und. nicht zuletzt, auf die Kiinstler anregend wirken.
Wir sind uns wohl bewusst, dass mit der Veranstaltung einer sol
Ausstellung nur ein erster Schritt in einem weiten und vielfach noch 1
forschten Lande gethan wird. Aber dieser erste Schritt muss einmal
macht werden. — '

Schriftleitung: F. Kemsies, Berlin NW., Paulstr. 33.
Verlag von Hermann Walther, Berlin SW., Wilhelmstr. 47.
Druck von »Typographia~, Kunst- und Setzmaschinen-Druckerei, Berlin SW., Friedrich:
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Ueber kindliche Vorstellungen bei den sogen.
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Vortrag im Verein fir Kinderpsychologie am 15. Juni 1900.
Von
F. von Luschan.

Aus unserer allgemeinen Erfahrung von dem Parallelismus
onto- und phylogenetischer Reihen hat sich bei den meisten
Gebildeten die Vorstellung entwickelt, dass die sogenannten
Naturvolker nicht nur im allgemeinen ein friihes Stadium der
Geschichte der Menschheit vertreten, sondern dass auch ihre
Psyche mit der unserer Kinder iibereinstimme.

Dieser Vorstellung verdanke ich wohl auch die ehrenvolle
Aufforderung, hier in IThrem Kreise iiber ein Thema meines
Wissensgebietes zu sprechen. Wenn ich dieser Aufforderung
heute entspreche, so kann ich dies nicht ohne die schwersten
Bedenken thun, und ich will vorweg gestehen, dass gerade die
Psychologie dasjenige Gebiet ist, auf dem die Volkerkunde
noch am allerweitesten zuriick ist, und auf dem sie mit einer
grossen Menge von allgemein verbreiteten Irrtiimern und vol-
lig verfehlten Vorstellungen zu kimpfen hat. Es liegt das natur-
gemaiss in der besonders schwierigen Beschaffenheit zuverlis-
sigen Materials. Speere und Dolche zu sammeln, ist ja nicht
wesentlich schwieriger als das Fangen von Kifern und Schmet-
terlingen, aber das richtige Erfassen eines psychologischen Vor-
ganges erfordert sehr viel mehr Zeit und Sprachkenntnisse,
als der grossen Mehrzahl der Reisenden gegeben ist. In der
That finden wir die meisten Angaben iiber religiése Vorstel-

Zeltachrift fiir pidagogische Psychologie und Pathologie. 1
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lungen, iiber Rechtsbegriffe und iliber psychologische Fragen
gerade immer in den Berichten von fliichtigen Reisenden, von
denen wir wissen, dass sie kaum ein Wort der Landessprache
kennen und wir sehen andererseits, dass gerade die wirklich
gewissenhaften und sorgfiltigen Beobachter selbst nach jahre-
langem Aufenthalt unter den Eingeborenen sich nur sehr re-
serviert iiber ihr geistiges Leben &ussern. Viele moderne
Autoren, deren ganze Geschicklichkeit darin besteht, aus zwolf
Biichern ein dreizehntes zu machen, sind sich der Minderwertig-
keit einzelner ihrer Quellen nicht geniigend bewusst gewesen,
und so sind jetzt viele Vorstellrngen zur ,,Psychologie der Natur-
volker* allgemein verbreitet, die einer niheren Priifung nicht
standhalten.

Wenn R. Martin seine Freunde von der Malayischen Halb-
insel ,sorgenlos und zeitlos* nennt, und wenn ein anderer die
Peru-Indianer als eitel bezeichnet, weil sie fiinf bis sechs Stun-
den tiglich auf ihre Toilette verwenden, so wird man ihnen
sicher beipflichten miissen. Wenn aber zum Beispiel Max Fried-
mann behauptet, dass Causa!‘titsfragen den ,Wilden" ganz
fremd seien, so fordert das den Widerspruch jedes kundigen
Ethnographen heraus. Wir wissen, dass gerade der primitive
Mensch einen viel grosseren Teil seiner Zeit iiber warum, wes-
halb, wieso, wozu, nachdenkt als wir, und wir kénnen uns sehr
gut vorstellen, dass die Trugschliisse, zu denen er dabei so oft
gelangt, nicht notwendig auf einer besonderen Schwiche des
Denkvermdgens beruhen miissen, sondern viel eher auf Mangel
an Bildung zuriickzufiihren sind. Post hoc ergo propter hoc
stammt aber aus der Antike und wiirde also unbedenklich zum
Beweis dafiir herangezogen werden konnen, dass auch ein Cul-
turvolk in Causalititsfragen nicht immer zuverlissig entscheidet.

Bei dem gegenwirtigen Zu:tande unserer Kenntnisse sind
allgemeine Angaben iiber psychologische Vorstellungen fast
immer bedenklich, und ich ziehe es daher vor, Ihnen heute einige
zuverldssig beobachtete Thatsachen mitzuteilen, die vielleicht
ein gewisses Interesse auch fiir Ihr Studiengebiet haben.

Zuvor mochte ich aber noch darauf hinweisen, dass es nicht
angeht, so ohne weiteres von ,,Wilden" oder auch von ,Natur-
volkern" zu sprechen. Alle Bemiihungen, irgend welche Kri-
terien zwischen Culturvélkern und ,,Wilden" zu finden, miissen
als vollig gescheitert betrachtet werden. Jeder neue Autor
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stellt da neue Grenzen auf und entdeckt neue Zwischenstufen.
So hat man versucht aktive und passive Rassen zu unterscheiden,
dann hat Carus zwischen seine Tag- und Nachtmenschen noch
die ,,Dammerungsmenschen" eingeschoben, und so die Mon-
golen zwischen die Europider und die Neger gestelit.

Genau ebenso naiv und haltlos sind die Scheidungen nach
der Farbe’), nach der ,Schénheit, nach Reinlichkeit®), nach
der Moral, nach der Schamhaftigkeit, nach dem Mehr oder
Minder an Bekleidung®, nach dem Besitz oder dem Fehlen
der Schrift*), nach dem Vorkommen von Menschenopfern® und
nach allerhand anderen Kriterien solcher Art.

Je besser wir jetzt diese ,,Wilden" oder diese ,,Naturvolker*
kennen lernen, umsomehr sehen wir ein, dass es nirgends eine
Grenze giebt, die sie scharf und sicher von den , Kulturvélkern*
scheidet. Selbst der verhiltnissmissig geringere Verkehr mit
der Aussenwelt, der uns im allgemeinen noch als das sicherste
Kriterium eines primitiven Volkes erscheint, ist immer nur eine
relative, niemals eine absolute Eigenschaft.

Was den ,,Wilden* am haufigsten vorgeworfen und immer
wieder von neuem als kindliche Eigenschaft angerechnet wird,
ist ihre ,,Schwiche im abstrakten Denken." Wie eine solche
Ansicht entstehen kann, mochte ich an einem Einzelfalle schil-
dern, der mir jingst erzidhlt wurde:

Ein Sammler, ich sage nicht, dass es ein Landsmann von
uns war, hat einen Korb ergriffen und wiinscht den einheimi-
schen Namen zu erfahren. Er frigt, da er die Landessprache

7 Die dunkle Hautfarbe ist im wesentlichen als Schutzmittel gegen
Sonnenbrand zu betrachten und hat mit der ethnischen Dignitit nicht das
Qeringste zu schaffen.

%) Viele Bantu reinigen sich nach jeder Malzeit sorgfiltig die Zihne mit
einer scharfen Biirste. Wie viele deutsche und russische Bauern haben niemals
von einer Zahnbiirste auch nur gehort! Die Mehrzahl der ,Wilden" pflegt
taglich zu baden, wahrend es viele Europder giebt, die sich niemals waschen.

" %) Die alten QGriechen (cfr. Herodot I. 10, Thukydides L 6. 5 u.s. w.)
waren stolz auf ihren nackten Korper und wussten, dass es bei den Barbaren
eine Schande sei, nackt gesehen zu werden.

4) Man vergleiche die enorme Ueberzahl der Analphabeten iiber die
Schreibkundigen z. B. in Russland und im Gegensatze dazu das grossartige Ge-
dichtnis der meisten polynesischen Stimme.

) Vor der Schlacht bei Salamis haben die QGriechen drei gefangene
Perser, Neffen des Xerxes, dem Dionysos geopfert!!!

‘.
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nicht geniigend erlernt hat, in seiner eigenen Muttersprache
wie das Ding heisse. Sein Boy antwortet: , Das ist aus Stroh*.
Darauf sagt ein Einheimischer: ,Nein, das ist aus Binsen.*
Einer von den beiden scheint also gelogen zu haben und jeder
erhilt 25 Hiebe; dann wird ein zweiter Einheimischer herange-
schleppt, der erklart, der Korb sei geflochten und erhilt da-
raufhin auch seine 25 Hiebe. Dann erklirt ein anderer: Das
Ding sei ein Korb. Ein vierter erklirt es gehore fiir Mehl, ein
fiinfter, der Korb gehodre seinem Bruder, ein sechster, er wisse
nicht wem der Korb gehédre, der siebente, er verstiinde nicht
was der weisse Mann wolle. Das Ergebniss dieser ,,wissen-
schaftlichen Untersuchung" sind zunachst also 200 Stockhiebe.
Dann notiert der Weisse in sein Tagebuch: ,Das sind keine
Menschen, das sind Thiere." Der Schwarze sagt: ,,Der Mann
ist nicht ganz gescheut, dem miissen wir aus dem Wege gehn.*
Der Stubenethnograph aber schreibt: Der Neger ist durch
die Schwiche im abstrakten Denken ausgezeichnet.

Aber auch sehr angesehene Reisende sind in diesen Fehler
verfallen. Schon Spix und Martius klagen, dass es bei dem
Mangel an Uebung des Geistes der Indianer sehr schwierig sei,
iiber seine Sprache geniigende Auskunft zu erhalten. ,Kaum
hat man angefangen ihn auszufragen, wird er ungeduldig, klagt
iiber Kopfweh und zeigt, dass er diese Anstrengung nicht auszu-
halten vermdoge.“

Auch Avé-Lallemand erzihlt sehr breit und ausfiihrlich, in:
welcher Art er seine Sprachstudien bei einem Botokuden an-
stellen wollte, und schliesst, nachdem er den vélligen Misserfolg
seiner Bemiihung berichtet, woértlich, er hitte sich mit tiefer
Wehmut davon iiberzeugt, dass es auch zweihidndige Affen gebe.
Wenn wir heute diesen Bericht des einst sehr angesehenen und
viel gelesenen Reisenden genau zergliedern, kommen wir: aller-
dings zu einem etwas anderen Schlusse: Der Botokude war
bescheiden, liebenswiirdig und diensteifrig, der Europier hoch-
miitig, thoricht und ungeschickt.

Ich selbst bin personlich einmal Zeuge davon gewesen
wie ein ,,Gelehrter* von einem Kurden erfahren wollte, wie die
Ahn'sche Phrase, ,das Taschenmesser meines Bruders ist
schoner als der Apfel meines Vaters," auf kurdisch laute. Mein
personlicher Eindruck war der, dass es sich auch in diesem
Falle nicht um eine Denkschwiche des ,,Wilden*, sondern um
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die absolute Ungeschicklichkeit und Thorheit des Reisenden
handelte. .

Wirklich lehrreich fiir den Zweck unserer Betrachtung
scheint mir das Ziahlen zu sein; hier handelt es sich um wahre
Abstraction, um Abstraction von der Natur der zu zihlenden
Dinge. Ein kluges kleines Middchen, das Fritz Schultze, Dres-
den, beobachtete, war iiber zwei Jahre alt als es anfing, die Zahl
2 zu begreifen und von sich aus zu urteilen, dass man von zwei
Aepfeln und von zwei Puppen sprechen konne. Es dauerte
dann 4—5 Monate, bis es die Zahl 3 begriff und mit 2!/, Jahren
weniger zehn Tagen hatte es die Vier noch nicht in ihrer
Gewalt.

Es ist mir leider nicht bekannt in wie weit derartige Be-
obachtungen an anderen europiischen Kindern angestellt wur-
den. Jedenfalls wiirden sie mir sehr wichtig und interessant
scheinen.

Von den sogenannten Naturvilkern aber besitzen wir an-
scheinend sehr ausgedehnte Beobachtungen iiber ihre Fahig-
keit zu zihlen. Leider wird dabei Wort und Begriff sehr oft
verwechselt. Besonders haufig geschieht das bei den Stimmen,
die angeblich nur bis zwei zdhlen konnen. Solche sind in Afrika
die Buschminner, in Siidamerika die Bakairi und manche an-
dere Waldstimme, in der Siidsee die meisten Eingeborenen
von Neu-Holland. So zihlen die Leute von Cap York:

netat

naeés

naés netat

naés naés

naés naés netat, u. s. w.

VAW~

e

Deshalb kann man aber natiirlich nicht sagen, dass sie
nur bis zwei zihlen kénnen, sowenig als man uns sagen darf,
wir zdhlten nur bis 10 oder bis 12, weil wir dann wieder von
vorne anfingen. Diese Voélker haben eben ein Dualsystem, wir
haben ein Decimal-System, genau so wie andere Vélker wieder-
um ein Quinar-System haben und einfach zihlen: 1, 2, 3, 4,
Hand, Hand 1, Hand 2, Hand 3, Hand 4, 2 Hand. Am Orinoko
heisst 11: eins am Fuss, 15: ganzer Fuss, 16: eins am anderen
Fusse, 20: ein Mann, 21: ein Finger an den Hinden eines an-
deren Mannes. So entstehen Wortungeheuer, die auch das Den-
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ken in Zahlen sicher sehr erschweren, aber doch das Zihlen
an sich nicht unmoéglich machen.

‘Uebrigens scheinen auch wir Europder dhnlich zu zihlen:
Die hdufig wiederkehrende Angabe, fiinf, quinque, pente,
kime von Sanskrit pentscha Hand, ist zwar falsch, aber
acht, octo, heisst nach Geiger, dass zwei von zehn eingebogen
sind, genau wie das die Basuto ausdriicken, wenn sie acht
sagen wollen.*) Ebenso schreiben wir die rémischen Zahlzeichen,
indem wir Finger malen: I, II, III, III1 oder IV und V, wobei
V nur die Abkiirzung fiir die ganze fiinffingrige Hand ist und
X das Zeichen fiir zwei zusammengehaltene Hinde.

Neben diesem Decimal-System haben sich in Westeuropa
noch Reste eines Zwanziger-Systems erhalten, so sagt man in
England manchmal threescore und fourscore fiir 60 und 8o,
und im Franzésischen wird regelmissig bei 6o die Decimal-
reihe verlassen, indem man fir 70, 60 und 10 sagt, fiir 80 vier-
mal zwanzig und fiir go quatre vingt dix.

Dass sich auch bei den indogermanischen Vélkern die Fa-
higkeit grossere Zahlen zu denken, erst allmihlich entwickelt
hat, scheint aus der Unihnlichkeit der Worte fiir hohe Zahl-
begriffe hervorzugehn. Eins und unus, drei und tres, sechs
und sex stimmen iiberein, ebenso noch hundert und centum, aber
nicht mehr tausend und mille. So kénnte es scheinen, dass sich die
Stammvolker bereits getrennt hitten, noch bevor sich die ho-
heren Zahlen entwickelt hatten. Thatsidchlich konnen wir die
Entwicklung ganz hoher Zahlen, noch heute direkt historisch
verfolgen. Homer zihlte nur bis Tausend, Zehntausend waren
damals déxa yilio, also zehn Tausend, genau wie noch heute
fir uns. Das Wort udpior haben die Griechen erst nach Homer
gebildet, ebenso wie das Wort Million erst seit 1494 vorkommen
soll und die Romer dafiir noch decies centena millia sagen
musssten. Das Wort Milliarde ist erst 1830 aufgekommen und
das Wort Billion ist noch heute zweideutig indem man in
Deutschland darunter eine Million Millionen, in Frankreich nur
tausend Millionen zu verstehen pflegt. Die gleiche Zweideutig-
keit haftet dann natiirlich auch den spiteren Bildungen Trillion,
Quadrillion u.s.w. an.

*) Wahrscheinlich freilich ist octo eine Dualform und als solche gleich
2 mal 4.
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Damit zu vergleichen wire auch die Hohe der Ziffern, die
von Kindern und von primitiven Voélkern gebraucht wird, um
den Begriff unzihlig viel auszudriicken. Sie wissen, dass die
Roémer sexcenti—sechshundert, sagten, wenn sie ,,zahllos** mein-
ten. In dhnlicher Weise sprechen wir oft von , Tausend" und
nennen den Skolopender ,, Tausendfuss*. Dieses selbe Tier aber
nennen die Tiirken Kirk-Ayak (Vierzigfuss). Ebenso bilden sie
Ortsnamen, wie Kirkagatsch, Kirkgedschid, Kirkkawak, Kirk-
kilisse, Kirkki6j u.s.w., wo es sich um einen Hain mit vielen
Biaumen, um eine Gegend mit vielen Furthen, um einen Ort
mit vielen Pappeln, um ein Dorf mit vielen Kirchen oder um
einen aus vielen kleinen Dérfern bestehenden Bezirk handelt.
Ebenso fleht auch ein tiirkischer Bettler den Segen Allah’s
vierzigtausendmal auf seinen Wohlthiter herab.

Dies vorausgeschickt, wiare nun zu fragen, wie weit zihlen
iiberhaupt die sogenannten Naturvolker? Die Angaben, die
wir dariiber erhalten, weichen weit auseinander und sind oft
sehr wenig vertrauenerweckend. Es ist moglich, dass thatsich-
lich manche primitive ;Stimme nicht sehr viel weiter zihlen, als
kleine Kinder bei uns, aber irgend welche ganz positive ein-
wandfreie Angaben dariiber liegen bisher noch nicht vor. Lich-
tenstein erzihlt von einem Kaffernhiauptling, der sich am Abend
seine Herde vorbei treiben lisst und genau weiss, dass alle
400 Rinder einzeln an ihm vorbeigezogen sind, ohne dass er
bis 400 zihlen konnte, ja ohne auch nur ein Wort oder einen
Begriff fiir diese Zahl zu haben. Heute wissen wir, dass dieser
Hauptling ganz sicher ein Wort fiir 400 gehabt hat, ob er aber
seine 400 Rinder einzeln gezahlt hat, ist immer noch unsicher.
Aus eigener Erfahrung weiss ich, dass ein kurdischer Hirte,
der sehr gut zihlen konnte, seine Heerde niemals zihlte und
ihre Stiickzahl nicht kannte, ja er wusste nicht einmal, wie viel
Rinder ihm aus den einzelnen Zelten anvertraut waren, und
konnte mir nur nach langem Nachdenken mitteilen, dass Hanife
16 und Hassan 3 Rinder hiite. Er wusste nur, dass zu jedem
Zelte eine bestimmte Gruppe von Tieren gehorte. Ich mochte
den Mann deshalb nicht fiir schwachsinnig halten.

Ich selbst weiss heute nicht, wieviel Biicher ich besitze und
wieviel Bilder in meinem Arbeitszimmer hingen. Aber ich
nehme es sofort wahr, wenn eines meiner Biicher verstellt oder
eines meiner Bilder verhingt ist — soll ich deshalb der
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Schwiche im abstrakten Denken beschuldigt werden? Dann
wiirde es sehr viele schwachsinnige Menschen unter uns geben
und dann, aber nur dann diirfen wir auch den Lichtenstein’schen
Ama-Kosa-Hiuptling und meinen kurdischen Hirten fiir un-
fahig erkldaren, abstrakt zu denken.

Ich will zum Schlusse zwei Beispiele anfiihren, eines aus
der Siidsee und eines aus Afrika, die beide auf typisch kind-
liche Anschauungen zuriickgehen.

Die Maori eroberten einmal einen grossen Munitionstrans-
port der Englinder. Sobald sie die Art ihrer Beute erkannt
hatten, verlangten sie einen Waffenstillstand und beruhigten
sich nicht eher, als bis sie die gesamte Munition wieder in die
Hinde der Englinder gebracht hatten. Das geschah in einem
der grossten und blutigsten Kolonial-Kriege, der je gefiihrt
wurde. Und warum? ,Ja*, sagten die Maori, als man sie iiber
den Grund ihres Vorgehens befragte, ,,wenn wir euch das Pul-
ver nicht wiedergegeben hitten, dann wire der Krieg ja aus
gewesen.”

Die Konde fiihlten sich von einigen Europiern der Station
Langenburg am Nyassa gereizt; besonders war ihnen unan-
genehm, dass man sie, wahrscheinlich um sie zum Ankauf von
Stoffen zu veranlassen, einmal wegen ihrer Nacktheit verh6hnt
hatte. Sie beschlossen sich zu richen, unternahmen einen
grossen Kriegszug und iiberfielen die Station. Alle Europier
sollten lebend gefangen und entkleidet und ihr Leben lang
nackt wegen ihrer Nacktheit verspottet werden. Es war des-
halb nétig, die Europder nicht zu verwunden, und so kam es
zu dem zugleich heldenmiitigsten und thoérichtesten Kampfe,
der je gekampft wurde. Bei dem Versuche, die gut bewaffneten
Europier lebend einzufangen, verloren hunderte von tapfern
Kriegern ihr Leben, wehrlos und widerstandslos, da sie von
ihren Waffen keinen Gebrauch machen wollten, um nur ja die
Europder nicht zu verletzen.

*



Ueber Suggestion bei Kindern.

Vortrag, gehalten im Berliner Verein fiir Kinderpsychologie am 7. Dezember 1900, ¢
Voa
Adolf Baginsky.

Meine Damen und Herren!

Wenn ich es unternehme, vor Thnen iiber Suggestion bei
Kindern zu sprechen, so bitte ich Sie von vornherein, an meine
Ausfiihrungen nicht zu hoch gespannte Erwartungen kniipfen
zu wollen. Es kann nicht meine Absicht sein, Ihnen iiber diesen
schwierigen Gegenstand definitive Aufschliisse zu geben. Ich
mochte nur versuchen, Ihnen iiber einige merkwiirdige und
interessante Vorkommnisse aus meiner Praxis zu berichten, die
geeignet sein diirften, auf diese Fragen einiges Licht zu werfen.
Ich werde im Gegentheil dankbar sein, von Thnen Aufschliisse
iiber das tiefere Wesen solcher Vorginge zu erhalten.

Wer Gelegenheit hat, hiufiger am Krankenbette zu weilen
dem geht sehr bald die Erkentniss auf, dass zur Erginzung der
ublichen korperlichen Behandlung der Kranken eine seelen-
arztliche Auffassung und Thitigkeit unbedingt nothwendig ist.
Friiher freilich war man der Meinung, das kindliche Seelen-
leben sei gleich einem Spiegel klar und durchsichtig, so dass
man nur abzulesen brauche, wie die Eindriicke der Aussenwelt
in ihm sich widerspiegeln. Diese Ansicht ist wesentlich gein-
dert worden durch die pidagogischen und psychologischen For-
schungen der neueren Zeit. Was in der Seele des Erwachsenen
liegt, muss schon in der Seele des Kindes angelegt sein, da es
sich daraus entwickelt. Daher ist die Seele des Kindes keines-
wegs wie ein klarer See, der unverindert widergibe, was die
Aussenwelt auf ihn einwirken lidsst. Allerdings sind die Ufer
des See’s anders gestaltet beim Kinde als beim Erwachsenen,
hier mehr eben und gleichférmig, dort mehr hiigelig und ber-
gig; aber die Wellenbewegung, die Vorginge selbst sind von
derselben Art beim Erwachsenen wie beim Kinde. Etwas Be-
sonderes, Neues kann also nicht hinzukommen; die urspriing-
lichen Anlagen sind in beiden Fillen die gleichen. Aus dieser
Auffassung vermogen wir mancherlei Verstindniss fiir die Seele
des Kindes zu schopfen. — Insbesondere haben die padagogi-
schen Studien der Neuzeit zur Erkenntniss der Fehler des Kin-
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des gefiihrt; und es ist eine umfangreiche Literatur dariiber
zusammengetragen worden. Ich erinnere z. B. an die grosse
Sammlung, die Striimpell iiber diesen Gegenstand veroffentlicht
hat. Wir sehen darin fast alle Fehler, die auch beim Erwach-
senen zum Ausdruck kommen, angelegt und vorkommend; be-
greiflicherweise handelt es sich bei diesen Erscheinungen
keineswegs nur um harmlose Vorginge; vielmehr treffen wir
bei diesem Studium hiufig auf Vorginge ernsterer Art, die
als eigentliche seelische Anomalien aufgefasst werden miissen.
Triebe und Leidenschaften, bewusste und unbewusste Abweich-
ungen von dem sittlich Richtigen, wie sie uns bei Erwachsenen
grell entgegentreten, wir finden sie schon am Kinde in wohl aus-
gepriagter Weise vor. So kommen denn Erfahrungen zum Vor-
schein, wie sie z. B. in den Mittheilungen des schwedischen
Arztes Abelin in Stockholm in einem interessanten Aufsatze
iber die sogenannten simulirten Krankheiten der Kinder
niedergelegt sind. — Nehmen wir einen einzelnen der dort
veroffentlichten Fille heraus:

Ein dreizehnjihriger Knabe, der angeblich an schweren
und schmerzhaften Krampfanfillen litt, die mit volligem Starr-
krampf, mit Athemnoth, Clairvoyance und anderen schweren
psychischen Anomalien einhergingen, wird vor einer grosse-
ren Zuhorerschaft demonstrirt und dabei durch ein unver-
muthetes Kitzeln als Simulant entlarvt.

Wie sollen wir beim Kinde einen derartigen Vorgang erkla-
ren? Bei Strimpell ist es vornehmlich der Begriff der Liige,
und der Liigenhaftigkeit, der zur Erklirung solcher Vorkomm-
nisse herangezogen wird. Striimpell definirt das Liigen der
Kinder als eine falsche Darstellungsweise, ein Spielen mit dér
Unwahrheit oder aber als Selbsttauschung auf dem Boden einec
ziigellosen Phantasie. In anderen Fillen wiederum soll es ent:
schuldbaren Motiven und Gefiihlen, wie Zuneigung, Abneigung
etc. entspringen. Dem dolus wiirde danach keine eigentliche
oder zum mindestens keine erhebliche Rolle zufallen. Wenn
ich die Erfahrungen meiner eigenen Praxis iiberschaue, so bin
ich dem gegeniiber mehr geneigt, zu glauben, dass bei diesen
Dingen der Begriff der Autosuggestion im Spiele sei. Es han-
delt sich darum, dass die Kinder sich selbst Vorspiegelungen
machen und dieselben in die That tberfilhren. Um dies zu er-
lautern, will ich Ihnen einige Beispiele aus meiner Praxis an-
fithren.
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In einem ersten Falle handelte es sich um ein fiinfjahriges
Madchen, dass an nichtlichen Anfillen von Erstickung litt;
es wurde ins Krankenhaus aufgenommen, und ohne jede an-
dere Einwirkung, lediglich durch den Einfluss des Milieus des
Krankenhauses in wenigen Tagen geheilt.

Ein zweiter Fall betraf ein vierjahriges Madchen mit Ver-
zerrung des Mundes, Speichelfluss und Versteifung der
Hinde. Die Diagnose des Zustandes schien zweifelhaft; aber
wahrend es noch in der Beobachtung des Krankenhauses sich
befand, wurde es ohne jedes Zuthun geheilt.

Ein dreijahriges Kind, das an Schmerzen in den Gliedern
litt und ins Krankenhaus eingeliefert wurde, war seit 24 Tagen
unfdhig zu gehen. Bei der Einlieferung fanden sich starre
Beugestellungen beider Beine vor. Das Kind wurde mit dem
faradischen elektrischen Strome nur scheinbar behandelt und
nach wenigen Stunden geheilt. Offenbar handelt es sich hier
um einen suggestiven Einfluss des elektrischen Stromes.

Ein weiterer Fall betraf ein 11 jahriges Madchen mit den-
selben Erscheinungen wie der vorige, zu denen sich aber ausser-
dem ein bellender Husten gesellt hatte: Der blosse Versuch
der Anwendung des elektrischen Pinsels mit ganz schwachem
Strome, geniigte, um sofort eine dauernde Heilung herbeizu-
fiihren.

Imnachsten Falle handeltessich umeinzwdlfjahriges Madchen,
das mit Krampfen eingeliefert wurde, die mit Bewusstseins-
verlust einhergingen. Bei der Untersuchung stellte es sich her-
aus, dass das Kind in hohem Maasse erblich belastet war. Da
das Kind in seinem Benehmen vielfach Uebertreibungen auf-
wies, wurde eine suggestive an sich wirkungslose elektrische
Behandlung eingeleitet, die in kurzer Zeit ohne jedes andere
Hilfsmittel zur Heilung fiihrte.

Der sechste Fall betrifft ein 8 jahriges Miadchen, das seit
4 Jahren an Zuckungen in Armen und Beinen litt, gleichzeitig
mit anscheinend ausgeprigter Nackenstarre, die sich darin
ausserte, dass das Kind den Kopf scharf nach hinten legte. Das
Kind hatte auffallend reiches und schones Haupthaar. Schon
bei der ersten Untersuchung zeigte das Kind ein unverkenn-
bares Behagen und Wohlbefinden; die Zuckungen in Armen
und Beinen verschwanden, nur der Kopf wurde in der anorma-
len Stellung nach hinten festgehalten. Bei diesem Kinde ge-
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niigte die einfache Drohung, dass das reiche Haar entfernt
werden miisste, um mit den anderen auch diese Erscheimmg
au beseitigen.

In einem letzten Falle endlich handelte es snch um einen
Knaben von 10 Jahren, der bei augenscheinlich hysterischem
Wesen mit Lihmungen der Nackenmuskulatur und des
linken Beines in das Krankenhaus eingeliefert wurde.
Spiter trat noch eine Lahmung des linken Armes hinzu. Wir
verabreichten dem Kinde einen Loffel Ungarwein mit der Er-
klarung, dass es unbedingt helfen wiirde: dies geniigte in der
That zur Heilung des Knaben, der nach kurzer Zeit gesund
entlasser werden konnte.

Fragt man sich, wie solche Zustiinde zu Stande kommen,
so ist es klar, dass es sich hierbei um voreingenommene Vor-
stellungen der Kinder handelt, die sie zur Ausfithrung bringen :
sie erliegen dem Eindruck einer sich selbst gemachten Vor-
spiegelung. Dabel konnen die Erscheinungen einmal dadurch
hervorgerufen werden, dass die Funktionen iibertrieben und
gesteigert werden, durch Bahnung, wie man zu sagen pflegt;
oder aber anderseits durch Hemmung, wie z. B. bei Laihmungen
au Tage tritt. Die Vorstellung des Nichtkonnens unter gewissen
Motiven wird dabei iubertragen in das wirkliche Nichtver-
mogen. Beeinflussung der kortikalen Cen:ren der Kinder be-
seitigt diese ubertriebenen Bahnungen und Hemmungen und
fuhrt sie ar Norm zuriick. Diese Beeinflussung kann verschie-
dener Art =in: durch dussere Einwirkungen. Warte, Drohun-
gen. oder larvirte Einflisse u.s. f.  Dies st das Wesen der soge-
nannten suggestiven Behandlung solcher Zustande; die Erfah-
mx@lehnhm'badasdtesel\mderamdmhdisng
gestibel smd.

Bei eciner anderen Gruppe von luankhaxsfonnm hegen
dre Verhilmisse wesentih komplicirter.  Bei der bisher ge
schiMerten Reibe von Kindern handelte es saich miemmals um
phronathologische Processe, so dass bei densclben, falls sie zu-
waterrlken Verainderungen des Nervensvstems warde gefun-
Sen tuﬂtn e
Geaefoen hiezen dnrsatﬂlti krankhafte \-
oder wesirstems durchdrmgen sich physssche umd pychdle
Ancsnnivem.
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Der eklatanteste Fall dieser Art, den ich in meiner Praxis
gesehen habe, betraf ein Madchen von 7 Jahren, das angeblich
erschreckt worden war. Noch am selben Tage stellten sich
Zuckungen fast aller Glieder ein, die einen Veitstanz dhnlichen
Eindruck machten. Wie Sie wissen, handelt es sich bei dem
sogenannten Veitstanz, der Chorea, um Bewegungsstérungen,
in den Gliedmassen, wodurch die Bewegungen etwas Unfreiwil-
liges, unwillkiirlich Ausfahrendes erhalten und incoordinirt wer-
den. In schweren Fillen treten auch Sprachstérungen auf;
die Kinder kénnen kaum Nahrung zu sich nehmen, nichts fassen
oder in der Hand behalten, und in einzelnen recht schweren und
hartnickigen Fallen treten an den vorher hin- und hergeschleu-
derten Gliedern allmihlich Lihmungserscheinungen auf. In
unserem Falle hatte das Kind die Sprache verloren, Fassungs-
vermogen und Theilnahme fiir die Umgebung eingebiisst ; auch
trat eine Lahmung der Nacken- und Riickenmuskulatur ein.
Das Aufrechthalten des Kopfes, ebenso das Aufsitzen war un-
moglich. Die Diagnose des Zustandes war unklar; jede medi-
kamentose Behandlung blieb ohne Erfolg. Unter solchen Ver-
hiltnissen ging ich daran einen suggestiven Einfluss zu ver-
suchen. Die Weihnachtszeit stand vor der Thiir, und mit ihr die
Bescheerung und der Besuch der Kaiserin Friedrich, die, wie Sie
wissen, die hohe Protektorin unseres Krankenhauses ist. Es
wurde dem Kinde eindringlich gesagt, die Kaiserin diirfe doch
ein solches Kind nicht sehen, und wenn das Kind in diesem Zu-
stande bliebe, dann konnte es auch die Weihnachtsbescheerung
nicht mitmachen. Dies stetig und eindringlich wiederholt, und
die damit verkniipfte Aufforderung sich aufrecht zu setzen,
brachte das Kind dazu, zunachst mittelst Festhaltens an den
Bettstangen aufrecht zu sitzen. Einmal begonnen, ging die
Besserung rasch von Statten. Zu unser aller Erstaunen kam
das Kind an dem Weihnachtstage aus dem Bett, stand auf und
liess sich bescheeren, als ob es nie krank gewesen wire. Es
wurde im Januar geheilt aus der Anstalt entlassen. — Im Marz
desselben Jahres wurde es mit einem Recidiv ins Krankenhaus
zuriickgebracht. Gewitzigt durch die Erfahrungen, die ich mit
dem Kinde gemacht hatte, liess ich es diesmal nicht ins Bett
bringen, sondern erklirte ihm energisch: dass ich wiisste, dass
es gehen und stehen konne. Nach wenigen Tagen konnte es
wiederum geheilt entlassen werden. — Ich habe spéter das Kind
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wiedergesehen, neuerdings mit schweren choreatischen Erschei-
nungen. Diesmal handelte es sich nicht um eine Vorspiegelung,
sondern die Stérung hatte einen organischen Charakter ange-
nommen, wie das gleichzeitige Auftreten einer rheumatischen
Gelenk- und Herzerkrankung bewies. Gleichwohl war die erste
Attaque des Leidens rein suggestiv beseitigt worden.

Bei einem zweiten Falle, der ganz dhnliche Lahmungs-
erscheinungen darbot, wurde eine dhnliche suggestive Wirkung
konstatirt : die Drohung, dass das Kind ins Krankenhaus miisse,
geniigte, die Erscheinungen mit einem Schlage zu beseitigen.
Es handelt sich in diesen Fillen augenscheinlich um eine ‘Ver-
quickung physopathologischer Vorginge mit psychischen Er-
scheinungen, bei denen die Heilung durch rein psychische Ein-
fliisse zu Stande kommt.

Um zum Verstindniss solcher Erscheinungen vorzudrin-
gen, muss man in Erwidgung ziehen, dass das Nervensystem
des Kindes etwas anders reagirt, als das des Erwachsenen.
Das Gehirn eines jungen Kindes ist noch nicht véllig aus-
gebildet, wie dies die erst allmiahlich fortschreitende Ent-
wicklung der markhaltigen Fasern beweist. Es findet sich
bei den Kindern eine erheblich gesteigerte Erregbarkeit
und vor allem Reflexerregbarkeit; die Hemmungsfasern
sind noch nicht so ausgebildet wie beim Erwachsenen,
ebenso auch die Hemmungscentren. Aus dieser anato-
mischen Grundlage erklirt sich im Ganzen ein noch wenig ge-
festigter und gesicherter Ablauf der gesammten Seelenvor-
ginge. So ist auch erklirlich, dass noch eine geringere Aus-
bildung der Associationsreihen vorhanden ist, als beim Erwach-
senen. Es springen Reize von der einen auf die andere Bahn
iiber und bringen sich zur Geltung, wihrend sie beim ‘Erwach-
senen niedergehalten werden. Endlich ist noch eines Faktors
zu gedenken, der die Unvollkommenheit der kindlichen Psyche
bedingt: die Erinnerungsbilder sitzen noch nicht so fest und
sind nicht so verankert wie beim Erwachsenen, daher gehen sie
ineinander iiber und bringen Vorstellungen hervor, die beim
Erwachsenen nicht vorkommen.

Auf diese Weise kann man psychische Vorginge der ge-
schilderten Art bei den Kindern verstehen. Die gesteigerte
Phantasiethitigkeit bringt eine Vermischung der Vorstellungen
hervor, die unausgebildete Hemmung bedingt die Uebertra-
gung desjenigen, was in der Phantasie entstanden ist, in die
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Wirklichkeit. Das, was vielfach als tadelnswerthe Fehler aus-
gelegt wird, hat hiufig nur in dieser psychischen Unvollkom-
menheit des Kindes seine Ursache: nicht mit voller Klarheit
und mit vollem Bewusstsein thun Kinder das Fehlerhafte, son:
dern veranlasst durch ineinanderschwimmende und moch nicht
fixirte Vorstellungen. —

Die Kenntniss dieser Thatsachen erleichtert das Verstind-
niss fiir die im Seelenleben des Kindes uns vielfach als abson-
derlich und befremdlich, ja als gefahrdrohend entgegen treten-
den Erscheinungen.



Kritik der Associationseinteilungen.

Von

Johannes Orth.

Auf Veranlassung des Herrn Privatdozenten Dr. Marbe
beschiftigten sich vergangenen Sommer Herr Mayer und der
Verfasser im psychologischen Institut zu Wiirzburg mit einer
experimentellen Untersuchung derjenigen Associationen, bei
welchen die Versuchsperson auf ein zugerufenes Wort mit einem
von ihr laut gesprochenen Wort reagiert. Die bei diesen Unter-
suchungen (welche nichstens in der Zeitschr. f. Psych. u.
Physiol. der Sinnesorg. mitgeteilt werden sollen) gewonnene
Einsicht in die Mingel der bislang vorliegenden Einteilungen
der Associationen fiihrte zu nachstehenden Darlegungen.

In der Psychologie gehort der Begriff der Association zu
jenen, welche bei den einzelnen Psychologen in verschiedener
Bedeutung gebraucht werden. Man bezeichnet damit namlich
1.) das Auftreten oder den Vorgang der Reproduktion, 2.) einen
Grund fiir diese, 3.) das Eintreten einer Verbindung beliebiger
Art von Bewusstseinsthatsachen (Fmpfindungen, Vorstellungen,
Gefiihle) und 4.) endlich einen Grund fiir das Zustandekommen
solcher Verbindungen, oder mit Liebmann!) auf zwei Bedeu-
tungsgruppen gebracht, erstlich das ,,Zusammentreffen der ak-
tuellen Vorstellungen — Bewusstseinsthatsachen — im
Bewusstsein' und zweitens ,,das Aneinanderhaften der virtuellen
Vorstellungen — Bewusstseinsthatsachen —2) im latenten Zu-
stande.” Wir stossen also im Gebrauch des Begriffes Asso-
ciation in der neueren Psychologie gleich auf einen doppelten
Unterschied, einmal zwischen Reproduktion und deren Beding-
ung, das andere Mal zwischen Vorstellungen einerseits und
Bewusstseinsthatsachen verschiedener Art andererseits. Da
endlich bei manchen, Schriftstellern die Bedeutung des Begriffes
wechselt, so ist Missverstindnissen Thiir und Thor geoéffnet.
Wir selbst verstehen unter Association das Hervorrufen von
Bewusstseinsthatsachen durch andere.

1) Liebmann: Zur Analysis der Wirklichkeit. 3. Aufl. 1900. S. 449.
%) Das in Parenthese stehende Wort ist in beiden Fiillen vom Verfasser
eingeschoben.
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Natiirlich kann die Mehrdeutigkeit des Begriffes nicht ohne
Einfluss auf die Einteilung der mit ihm bezeichneten psychi-
schen Thatsachen bleiben. Aristoteles schon stellte 4 Gesetze
fiir die Association auf, nimlich Aehnlichkeit, Kontrast, Gleich-
zeitigkeit und Succession, die nach der wenig gestiitzten Mei-
nung von Maass!) alle darauf hinweisen sollen, dass Vorstel-
lungen, die einmal im Bewusstsein beisammen waren, sich asso-
ciieren. Inzwischen hat fast jeder bedeutendere Philosoph, son-
derlich der Berufspsycholog, eine neue Einteilung der Asso-
ciation gegeben, zumeist freilich bis in die jiingste Zeit nichts
anderes als eine Modifikation der aristotelischen Regeln. Da
man fast durchweg unter Association lediglich Verkniipfung
von Vorstellungen verstand, hat sich hiebei der verhidngnisvolle
Irrtum eingeschlichen, als Einteilungsgrund die logischen Ver-
hiltnisse der associierten psychischen Gebilde zu betrachten,
und gelangte so stets zu irgend einem logischen Schema, dem
die einzelnen Associationen bei der Mannigfaltigkeit der asso-
ciierten Vorstellungen oft nicht ohne Gewalt eingeordnet wer-
den konnten.

Dem Bediirfnisse nach Vereinfachung folgend, reduzierte
man jene 4 Gruppen von Associationen auf zwei, auf Verbin-
dung nach Achnlichkeit und raumzeitlicher Beriihrung oder
Kontiguitit, indem man die Associationen nach Kontrast als
Spezialfall von jener, die Aneinanderreihung nach Simultaneitit
und Succession als Berithrung in Raum und Zeit auffasste. Statt
von letzterer sprach man auch von Ausserer Association und
stellte ihr die innere oder die nach Aehnlichkeit gegeniiber.
Dabei jedoch blieb es nicht; sondern man vertrat sogar auch
entschieden nur eine Grundform der Association, entweder
die nach Aehnlichkeit (J. St. Mill, Bain)? oder die nach Be-
riihrung (James Mill, W. James, H. Lotze)%). Unter den An-
hingern der letzteren gibt es einige Forscher, die auch von
der Beriihrungsassociation nur einen Teil gelten lassen wollen;

1) Maass: Versuch iiber die Einbildungskraft. Halle und Leipzig 1797.
Seite 325 ff.

%) Ueber J. St. Mills & Bains Stellung zur Associationseinteilung
vergl. R. Wahle: Bemerkungen zur Beschreibung und Einteilung der Ideen-
associationen i. d. Vierteljahrsschrift f. wiss. Philos. IX. S. 427 ff.

%) J. Mill: Analysis etc. 1. S. 111. — W. James: Principles of Psych.
1. S. 562 Anm. — H. Lotze: Grundziige d. Psych. 4. Aufl. § 20 S. 26.

Zeitschritt fiir pidagogische Psychologie und Pathologie. 2
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Miinsterberg Y) namlich basiert alle Associationen auf den Grund-
prozess der Gleichzeitigkeit, wihrend Ward?®) in der Succession
die Grundform aller Associationsphinomene sieht.

Uns interessieren besonders die Arbeiten, welche ihre Ein-
teilung aus experimentell gewonnenem Materiale ableiten.

Nachdem Galton?) die Aufmerksamkeit auf den zeitlichen
Verlauf der Associationen gelenkt und bahnbrechende, wenn
auch infolge ihrer primitiven Versuchsbedingungen lingst tiber-
holte Untersuchungen —, (er selbst war zugleich Experimentator
und Beobachter und bestimmte die Zeitdauer der Associationen
sehr ungenau) — veroffentlicht hatte, fiilhrte Trautscholdt 4) un-
ter Wundts Leitung die psychometrische Bestimmung der Asso-
ciationen weiter und gab dabei zwecks Vergleichbarkeit der-
selben eine eingehende Einteilung von ihnen.

Nun sollte man erwarten, dieselbe sei, wie sonst in der
Wissenschaft iiblich, aus dem Gegenstande selbst heraus ge-
schehen, sie sei also psychologisch. Allein dem ist nicht so;
denn Trautscholdt ordnet alle Associationen, als welche er die
Reproduktion eines Erinnerungsbildes durch eine beliebige
apperzipierte Vorstellung bezeichnet, den vorhin schon er-
wahnten zwei Grundformen, nimlich der inneren und Ausseren
Association, unter und teilt so nach den logischen Beziehungen
zwischen den einzelnen Vorstellungsinhalten ein®). Innerhalb
der Adusseren, auf Uebung und Gewohnung gegriindeten Asso-
ciation bringt er die Einteilung der associativen Verbindungs-
prozesse nach Simultaneitit und Succession mit verschiedenen
Unterabteilungen. Die innere Association umfasst Vorstellungs-
verkniipfungen nach Ueber- und Unterordnung, nach Beziehung
der Coordination und nach Abhingigkeitsbeziechungen. Ausser
seiner Einteilung vom logischen Standpunkte — und gerade
deswegen — macht er den weiteren Fehler, dass er von der
Erfahrung seiner Versuchspersonen véllig absieht und bei Ein-

") H. Miinsterberg: Beitrige z. exper. Psychol. I. S. 128ff. — Die
Assoc. success. Vorstellg. i. d. Zeitschr. f. Psychol. u. Physiol. d. Sinnesorg.
I. S. 100ff.

%) J. Ward: Encyclopaedia Britannica, 9.ed., art. Psychology. S. 60 col. 2 f.

%) Galton: Psychometric experiments i. Brain: V. II. 1879/80.

4) Trautscholdt: Experimentelle Untersuchungen iiber die Association
der Vorstellungen; Philos. Studien, I. Bd. ‘

. %) Siehe Trautscholdts Einteilung!
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relhung der einzelnen Associationen in sein Schema sehr kon-
struiert. Er verhalt sich bei seinen Experimenten wie ein Phy-
siker; seine Zahlen sind ihm die Hauptsache, und auch hier
begeht er dery Irrtum, viel zu viel zu messen.

Da auch die iibrigen zu besprechenden Einteilungen der
Associationen entgegen unsrer Forderung nach psychologischen
Gesichtspunkten fiir dieselben fast durchweg logisch sind, so
sei hier der Unterschied zwischen beiden Standpunkten kurz
erirtert. Wohl sind auch die Inhalte der Logik wie die Trager
der Inhalte jeglicher Wissenschaft Gegenstand der Psychologie;
denn ohne ein erfahrendes Subjekt konnte es keine Wissen-
schaft, also auch keine Logik geben. Aber die Weise, wie
Logik und Psychologie den gleichen Gegenstand betrachten,
ist grundverschieden. Die erstere frigt nach der Richtigkeit
oder Wahrheit der Bewusstseinsvorginge. Sie gibt uns also
die Regeln an die Hand, welchen unser Denken entsprechen
muss, wenn es auf das Priadikat ,richtig* Anspruch erheben
will. Sie hat es demnach nicht mit den Bewusstseinsthatsachen
an sich zu thun; das Bewusstsein ist nur der Ort, an dem die
fiir sie in Betracht kommenden Gebilde sich finden. Anders die
Psychologie! Diese fragt nicht nach dem ,richtig" oder
»falsch”, sondern nach der Existenz und eigenartigen Be-
schaffenheit aller Bewusstseinsthatsachen' iiberhaupt, nach ihrer
Entstehung und ihrem thatsichlichen Verlaufe im einzelnen
Individuum. Sie ist eben die Wissenschaft von den Bewusst-
seinsthatsachen in ihrer Abhingigkeit von einem erfahrenden
Subjekte.

Demnach darf sich eine Einteilung der Associationen nicht
vom Boden der Erfahrung entfernen und sich ausschliesslich
auf die Verkniipfungsmoglichkeiten von Vorstellungen be-
schrinken, wie dies zur Zeit noch vielfach geschieht. Ferner
kann nur der thatsichliche Ablauf der Bewusstseinsvorginge
Einteilungsgrund fiir dieselben sein und nicht logische Mo-
mente.

Etwas anders als Trautscholdt, aber auch nach logischen
Verhiltnissen, teilt Kraepelin!) die Associationen ein, namlich:

D) Kraepelin: Ueber die Beeinflussung einfacher psychischer Vorginge
durch einige Arzneimittel. 1892, S. 39.
2¢



108 Sohannes Orth.

I. Aeussere Association.
1.) Association nach rdumlicher und zeitlicher Coexistenz.
2.) Association nach sprachlicher Reminiscenz.
3.) Association nach Klangihnlichkeit.

I1. Innere Association.

1.) Association nach Coordination und Subordination.
2.) Association nach priadikativen Beziehungen.

‘Unter sprachlichen Reminiscenzen versteht er die Traut-
scholdt’sche Wortassociation (als Association successiver Schall-
eindriicke der Association nach Succession untergeordnet). Die
pradikativen Beziehungen umfassen die nicht seltnen Fille, wo
die Reaktion ein Urteil, eine Eigenschaft oder Thitigkeit des
durch das Reizwort Bezeichneten enthilt.

Eng an Kraepelin schliesst sich Gust. Aschaffenburg?) in
seiner Einteilung der Associationen an, doch fiihrt er verschie-
dene Erweiterungen ein, wie aus seinem nachstehenden Schema
ersichtlich ist.

I. Unmittelbare Association.
A. Reizwort dem Sinne nach richtig aufgefasst.

a) Innere Association:
1.) Association nach Coordination und Subordination.
2.) Association nach pradikativer Beziehung.
3.) Kausalabhingige Association.

b) Aeussere Association.

1.) Association nach raumlicher und zeitlicher Coexistenz.
2.) Identititen.
3.) Sprachliche Reminiscenzen.

B. Reizwort dem Sinne nach nicht aufgefasst.

c) Reizwort nur durch den Klang wirkend.
1.) Worterginzungen.
2.) Klang- und Reimassociationen.

a) sinnvolle,
A) ohne Sinn.

1) Q. Aschaffenburg: Experimentelle Studien iiber Assomtlon. —_
Kraepelins Psychol. Arbeiten, 1. Bd. 1896.
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d) Reizwort nur reaktionsauslosend wirkend.

1.) Wiederholung des Reizwortes.

2.) Wiederholung fritherer Reaktionen ohne Sinn.
3.) Association auf vorher vorgekommene Worte.
4.) Reaktionen ohne erkennbaren Zusammenhang.

I1. Mittelbare Association.

In dieser Einteilung, die an Griindlichkeit nichts zu wiin-
schen iibrig lisst, fallt uns zunichst die Zweiteilung nach un-
mittelbarer und mittelbarer Association auf. Der Begriff der
mittelbaren Association ist schwankend. Scripture!), dessen
unten angegebene Arbeit die Frage nach der mittelbaren Asso-
ciation in Fluss brachte, beschrinkt die mittelbare Einwirkung
auf den Fall, wo ein unbewusstes Glied die Verbindung
zwischen zwei Vorstellungen vollzieht. Alle nun, die eine Nach-
prifung dieser Thatsache vornahmen, wie Miinsterberg,?2)
Howe,3) Smith,4) kamen zu negativem Resultate, und man thut
deshalb gut, bei dem Terminus ,,mittelbare Association* an eine
Verbindung zu denken, bei welcher das die Verkniipfung stif-
tende Mittelglied zwar im Bewusstsein vorhanden ist, aber nur
»dunkel apperzipiert* wurde’). In diesem Sinne ist der Begriff
auch bei Aschaffenburg zu nehmen. Mit seiner Hauptteilung
der Association verfihrt er psychologisch, denn als Einteilungs-
grund fungiert der Bewusstseinsgrad.

Sonst aber erfolgt die Klassifikation der Vorstellungs-
verbindungen, und nur um diese handelt es sich fiir ihn,
unter logischen Gesichtspunkten; unterscheidet er ja nach
Wundt das Prinzip der associativen Uebung fiir die &dussere
und das der associativen Verwandtschaft fiir die innere Asso-
ciation. Aus dieser Unterscheidung heraus greift er auch
Wahles ¢ Einteilung an, der als Grundformen der Association
die nach Beriihrung oder Contingenz und die nach Aehnlichkeit

1) Scripture: Ueber den associativen Verlauf der Vorstellungen. Philos.
Studien. VIL

%) Miinsterberg: Beitrige z. exper. Psychologie, Heft IV, 1892,

% Howe: American Journal of Psycholog. Bd. VI. S. 289—246.

4) Smith: Zur Frage der mittelbaren Association. Dissertation, Leipzig 1894.

5) Wundt: Sind die Mitglieder einer mittelbaren Association bewusst
oder unbewusst? Phil. Studien X.

6) Wahle: Bemerkungen zur Beschreibung und Einteilung der Ideen-
associationen. Vierteljahrsschrift f. w. Philos. 1885.
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betrachtet und ersterer auch jene Fille zurechnet, wo die sich
associierenden ,Bewusstseinsthatsachen* im Verhilt-
nis vom Ganzen zum Teil oder umgekehrt stehen, und wo eine
Relation von Ursache und Wirkung, Zweck und Mittel etc. sich
findet.

Die sich bei Aschaffenburg ergebende Schwierigkeit, eine
scharfe Grenze zwischen Subordination als Vorstufe zum Sub-
sumtionsurteil und pridikativer Beziehung zu ziehen, zeigt in
hellem Lichte die Schwiche logischer Gliederung fiir Bewusst-
seinsvorginge, und die dort vorgebrachten Ausfiihrungen
Aschaffenburgs konnten in jedem Lehrbuch der Logik stehen.
Trotz seiner aufgewandten Sorgfalt kann nicht immer zuge-
geben werden, dass die Einreihung der Associationen gelungen
sei, und mit vollem Rechte bemerkt in dieser Angelegenheit der
Verfasser, man miisse gar oft die Auffassung der Beobachter
zu Rate ziehen. Nur thut er das bloss in zweifelhaften Fillen
und zwar erst nach Tagen oder gar noch lingerer Zeit, wo der
Beobachter auch nicht mehr genau iiber seine damaligen psychi-
schen Vorginge unterrichtet sein konnte.

Was endlich die Gliederung nach sinngemaisser Auffassung
des Reizwortes oder dessen Nichterfassung betrifft, so geht der
Autor ganz wie Trautscholdt von der irrigen Voraussetzung aus,
dass das Zustandekommen einer Association in erster Linie
von dem Bewusstwerden des Inhaltes der Reizwérter abhinge,
und auch in solchen Fillen, die er unter B zusammenfasst (Reiz-
wort dem Sinne nach nicht aufgefasst), meint er nur, ,dass die
Reaktion keine Anhaltspunkte fiir inhaltliche Beziehung zum
Reizwort erkennen lasse, nicht aber, dass neben der gebildeten
Reaktion und unabhingig von ihr nicht doch das Reizwort auf-
gefassst sein kann.* Deshalb erklirt er auch die Reaktionen
unter d als fehlerhaft; denn es sei von vornherein zu erwarten,
ndass dieineinem Reizworteliegende Vorstellung
in der Reaktion irgendwie zur Geltung kommt.*

Miinsterberg,!) den bei seinen Versuchen die Frage nach
den nichstliegenden Associationen und nach den individuellen
Unterschieden in der Beziehung gewisser logischer Begriffs-
verhiltnisse leitete, gruppiert seine Reizworte nach ihrer gram-
matischen Form. Er liess von 12 Personen auf je 200 zugerufene

1) Miinsterberg: Beitrige z. exp. Psychol. Heft IV. 1892,
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Substantiva, 100 Adjektiva und 100 Verba associieren und er-
hielt so 4800 Associationen. In Zwischenriumen von mindestens
3 Monaten liess er auf dieselben Reizworte von 4 Personen
noch je 3 mal reagieren, bekam also wieder 4800, im ganzen
demnach g6oo Associationen.

Es ergab sich als Einteilung:

I. Reizwort ein Substantiv.

a) Reaktionswort ein Substantiv:
1.) Ueberordnung,
2.) Unterordnung,
3.) Nebenordnung,
4.) kausalabhdngige Associationen.
b) Reaktionswort ein Adjektivum.
c) Reaktionswort ein Verbum.
1.) das gegebene Substantiv war als Subjekt gedacht
(Blume—bliihen).
2.) Substantiv stand in indirekter Beziehung (Koffer—
reisen).

11. Reizwort ein Adjektivum. Hiebei werden 5 Gruppen un-
terschieden, z. B.:
a) Das zugerufene Adjektiv wurde als Eigenschaft eines
Gegenstandes oder Zustandes gedacht (laut—stumm;
laut—rufen; einig—Deutschland) u. s. w.

II1. Reizwort ein Verbum, wobei 6 Fille in Betracht kommen,
z. B.:

a) Substantiv als Subjekt gedacht (qualen—Physiologie)
u. s. w.

Vollig unstatthaft bei Untersuchung der individuellen Un-
terschiede ist ein Ausschalten von gewissen Associationen, und
mit Recht wendet sich Aschaffenburg in dieser Beziehung gegen
Miinsterberg. Dieser scheidet nimlich von den auf Substantive
als Reizworte gebildeten Associationen 3 Gruppen, zusammen
etwa 5%, aus: 1.) was den Charakter individueller Zufalligkeit
trug, 2.) Verbindungen mit dem Charakter Adusserlicher Schall-
associationen und 3.) die identischen Vorstellungen. Diese un-
gerechtfertigte Ablehnung genannter Gruppen kann doch woht
nur von der Voraussetzung aus erfolgt sein, dass die durchs
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Reuzwort verursachte Empfindung und Wahmehmungsvorstel-
lung eine in jenem enthaltene Vorstellung auslosen misse, mit
welcher sich eine andere associieren konne, und das freilich
trifft z. B. bei Ceder-Leder nicht zu, wenigstens lasst sich Der-
artiges nicht nachweisen.

Die Emteilung der oben erwahnten substantivischen Asso-
ciationen nach Ueber-, Unter-, Nebenordnung und kausaler Ab-
hangigkeit ist wieder auf die inhaltliche Beziechung der Vor-
stellungen gegriindet, also rein logisch und mithin zu verwerfen.
Wenn Miinsterberg als charakteristische Typen intellektueller
Physiognomie den Ueber-, Neben-, Unterordner gewinntund je-
dem eine gewisse grammitakalische Form eigen sein lasst, so-
dass beispielsweise der Ueberordnung die Neigung parallel
geht, zum Substantiv ein Verbum zu associieren, fir welches das
Substantiv Subjekt ist, oder zum Verbum das Subjekt zu ergin-
zen, so macht er Schliisse, die durch sein Material durchaus nicht
geniigend gestiitzt sind, abgesehen davon, dass sie uns iiber die
psychischen Vorgange iiberhaupt keinerlei Aufschluss geben.

Am meisten entspricht unseren Forderungen Th. Ziehen,?)
der entschiedene Verdienste um eine psychologische Einteilung
der Associationen hat, obwohl auch hier noch gar manches zu
wiinschen iibrig bleibt.

Zunichst unterscheidet er ,springende Associationen®, z. B.
Rose—rot, bezeichnet V;—V,, und ,,Urteilsassociationen*, z. B.
e Rose ist rot; b ezei chnet V, Vo ein Vorgehen, das des-
wegen als ungeniigend und dusserlich angesehen werden muss,
weil hier ja nur die sprachliche Form, nicht aber der Ablauf
der Bewusstseinsthatsachen in Betracht kommt. Nach unseren
Erfahrungen kann recht wohl eine Urteilsassociation im Zie-
hen’schen Sinne vorliegen, sich aber nur als springende dem
Versuchsleiter in der sprachlichen Reaktion bemerkbar machen.

Weiter stellt er Verbal- und Objektassociationen einander
gegeniiber und versteht unter letzteren die inhaltliche Ver-
kniipfung von Vorstellungen, unter ersteren dagegen die nur
durch den Schall vermittelten ohne nachweisliche innere Be-
ziechungen. Da er nicht logisch, sondern psychologisch einteilen

) Th. Ziehen: Die Ideenassociation des Kindes. 2 Abhandlungen.
1898 und 1900. In der Sammlung' von Abhandlungen aus dem Gebiete der
pidag. Psychologie und Physiologie.
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will, so geht er von den Sinnesgebieten aus, welchen eine Em-
pfindung angehort, z. B.

= sprachlicher Natur,
= Empfindung,
a = akustisch.

Nach seiner Meinung soll die durch das zugerufene Reiz-
wort bewirkte E} wieder erkannt werden, und so die Gehérvor-
stellung V3 im Gefolge haben. An diese soll sich die Objekt-
vorstellung V, schliessen und an sie-eine andere Objektvor-
stellung V., associativ sich anreihen, so dass er zur Bezeichnung
einer Objektassociation Vi — V3 braucht, dagegen mit V; — Va
die Verbalassociation belegt, z. B. ,,Schlacht—Macht" oder
., Bett — wird mit tt geschrieben.*

Das wire ja ganz schon, wenn die Sache sich nur wirklich
so verhielte. Ziehen macht hier den Kapitalfehler, zu glauben,
dass fiir die Objektassociation immer erst die Bedeutung
des Reizwortes (V,) zur Auslosung des Reaktionswortes
(V,) fithre und bei der Verbalassociation sich stets ein Wie-
dererkennen des Klangbildes zwischen Reiz- und Re-
aktionswort schiebe. Dem widerspricht jedoch die von uns ge-
wonnene Erfahrung.

Schon a priori muss zugegeben werden, und darauf weisen
auch Ziehens Ausfithrungen in seinem Leitfaden!) hin, dass bei
der Verbalassociation nicht notwendig auf E $ sich V' $ einstellen
muss, sondern Vj sich unmittelbar an E$ schliessen kann.

Ferner wird genau zwischen Individualvorstellungen, d. s.
solchen, die zeitlich und raumlich bestimmt oder unbestimmt,
jedoch gesetzmaissig eindeutig einander zugeordnet sind, und
Allgemeinvorstellungen unterschieden, deren ,,Individualkoeffi-
zienten unbestimmt und einander nicht gesetzmissig eindeutig
zugeordnet sind. Demnach gibt es fiir die springende und
Urteilsassociation 4 Verkniipfungsgruppen:

1.) Reine Individualassociation:

iVi— iV,
iV, ~— iVe

D) Th. Ziehen: Leitfaden der physiolog. Psychologie; S. 17. 5. Aufl. 1900.
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2.) Individual-Allgemeinassociation:
iVi— o2V,

iVi ~— on Vs

3.) Allgemein-Individualassociation :
wV:i—iVy

oD V 1 ———— i V 'y
4.) Reine Allgemeinassociation:

AV — on Ve
oAV, —— an Vs

Die Individualvorstellungen sind bald einfach, d. h. einer
Empfindungsqualitiat, bald zusammengesetzt, d. h. mehreren
Empfindungsqualititen entstammend. Sofern die einfachen Vor-
stellungen zu einer zusammengesetzten Individualvorstellung zu-
sammentreten, nennt Zichen jene Partialvorstellungen, diese
aber Totalvorstellungen, und es ergeben sich fiir die Associa-
tionen sodann folgende 9 Gruppen.

1.) Eine einfache iV weckt eine einfache iV.:
a) homosensorielle Vorstellungsverkniipfung,
z. B. griin—gelb.
b) heterosensorielle Vorstellungsverkniipfung,
z. B. weiss—silss.

2.) Totalisierende Vorstellungsverkniipfung, d. h.
eine einfache iV. weckt eine zusammengesetzte
iV. und zwar:

a) eine zusammengesetzte i V., deren Partialvorstellung
sie selbst ist, z. B. grin—Wiese.

b) eine zusammengesetzte i V., deren Partialvorstellung
sie selbst nicht ist, z. B. griin—Zucker,

3.) Partialisierende Vorstellungsverkniipfung, d. h.
eine zusammengesetzte i V. weckt eine einfache
iV. und zwar:

a) eine einfache i V., welche zu ihren Partialvorstellun-
gen gehort, z. B. Wiese—griin.

b) eine einfache i V., welche nicht zu ihren Partialvor-
stellungen gehort, z. B. Zucker—schwarz. v
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4.) Eine zusammengesetzte i V. weckt eine andere zusam-
mengesetzte i V. und zwar:

a) eine zusammengesetzte i V., welche in ihr als (zusam-
mengesetzte) Partialvorstellung enthalten ist, z. B.
Wiese—Blume.

b) eine zusammengesetzte i V., in welcher sie selbst als
(zusammengesetzte) Partialvorstellung enthalten ist,
z. B. Blume—Wiese.

c) eine zusammengesetzte i V., welche in keinem Partial-
verhiltnis zu ihr steht, z. B. Wiese—Stadt.

Fiir die Verkniipfung der Allgemeinvorstellungen lassen
sich dieselben Fille nachweisen, desgleichen fiir die Ver-
kniipfung von Individual- und Allgemeinvorstellungen und um-
gekehrt.

Vorstehende allerdings nach psychologischen Gesichtspunk-
ten erfolgte Einteilung krankt, wie sofort in die Augen springt, -
an der oben erwihnten Meinung, dass stets eine Vorstellung
mit einer Vorstellung sich associiere. Um iiber diese Ver-
hiltnisse Klarheit zu bekommen, muss unmittelbar nach der
Reaktion die Versuchsperson iiber ihre personlichen Erlebnisse
im Anschluss an das Reizwort bis zum Aussprechen des Reak-
tionswortes eingehend Aufschluss geben. Nun hat zwar Ziehen
die von ihm verwendeten Kinder befragt, doch beziehen sich
deren Angaben fast ausschliesslich auf die Bestimmung einer
Vorstellung als Individul- oder Allgemeinvorstellung. Nur in
zweifelhaften Fallen mussten die Schiiler auch iiber die
etwaigen Sinnesmodalititen Aussagen machen. Wann aber ist
ein Fall zweifelhaft? Kann uns nicht etwas als selbstverstind-
lich erscheinen, im Kinde sich aber trotzdem anders abspielen?

Trotz aller Versicherungen Ziehens, dass die Angaben der
Kinder vollig verlidssig seien, miissen diese doch stark ange-
zweifelt werden ; denn nach unserer Erfahrung ist es schon dem
Erwachsenen, wieviel mehr dann aber erst dem Kinde, unmog-
lich, seine Bewusstseinsvorginge bei Associationen jedesmal
vollig erschopfend zu beschreiben, und gerade auf die subjek-
tiven Bestimmungen kommt bei einer psychologischen Eintei-
lung alles an. Ein Schiiler z. B. associierte: ,Lowe—Tiger".
Bei ,,Lowe* dachte er zundchst an nichts Bestimmtes, bei , Tiger“
sofort an die Beschreibung einer Tigerjagd, welche er zuhause
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gelesen; erst nachtraglich fiel ihm auch das Gedicht ,,Der Lo-
wenritt ein = o» V; — 1 V3. Nach den Schiilerangaben wire
anzunehmen, dass ihm erst die Wortvorstellung ,, Tiger* und
hernach im Anschlusse daran die Erinnerung an eine Tiger-
jagd auftauchte. Dann wire nicht o» V,—iVs, sondern o» V(—
@V, zu setzen. Die Erklirung, beim Héren des Wortes ,,Lowe"
an nichts Bestimmtes gedacht zu haben, lisst die Frage offen,
ob iiberhaupt eine V, ausgelost worden sei, und man konnte
deshalb mit Fug und Recht obige Association auch als Verbal-
association bezeichnen, also E{ =

Endlich erscheint uns die fast regelmissig auftretende Be-
merkung der Schiiler, ,,dachte an . . . .“, — z. B. Turm—hoch;
dachte an den hiesigen Turm — durchaus nicht geniigend, son-
dern allen moéglichen Deutungen Raum lassend. War dieses
,Denken* unmittelbar an das Reizwort gekniipft, ging es dem
Reaktionswort parallel, bestund es in einer optischen Erinne-
" rungsvorstellung oder war etwas nicht niher zu Bestimmendes
im Bewusstsein? All diese Momente miissen Beriicksichtigung
finden, und der letzte Punkt veranlasste uns zur Einfiihrung
eines neuen Terminus, namlich des Begrlffs der ,,Bewusstseins-
lage.*

Trotz aller Vorziige gegeniiber fritheren Versuchen erweist
sich also Ziehens Einteilung als noch mangelhaft.

In jiingster Zeit hat auf dem gegenwirtig viel bebauten
Felde der Untersuchung associativer Verkniipfung Wreschner?)
gearbeitet. In vielen Punkten fordert er unseren Widerspruch
heraus, und seine Arbeit entfernt sich wieder weiter von unse-
rem Ideale associativer Einteilung. Er will den Einfluss der
Idiotie auf die Association bestimmen. Zwar verzichtet er auf
eine eigene Einteilung, sich im ganzen an die von Ziehen hal-
tend, und damit gelten auch die an dieser gemachten Aus-
stellungen fiir sie, allein seine Ausfiihrungen bediirfen noch be-
sonderer kritischer Beleuchtung.

Charakteristisch bei ihm ist die Einheit des Reizes, d. h.
seine 142 Reizworter verwendet er an jedem der aufeinander
folgenden Versuchstage an einer Patientin; er bedient sich also

1) Wresch ner: Eine experimentelle Studie iiber die Association in einem
Falle von Idiotie. Allg. Zeitschrift fiir Psychiatrie und psychisch-gerichtliche
Medizin v. Grashey, Krafft-Ebing etc. 1900. S. 241—339.
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der Wiederholungsmethode. Er glaubt, so das Verhiltnis der
Fixation von Associationen in pathologischen Fillen zu nor-
malen bestimmen zu kénnen, macht aber keinerlei Versuche,
diese bei Normalsinnigen, zu ermitteln. Als Reizmaterial braucht
er 46 Eigenschaftsworter in 10 Gruppen nach den Arten der
sinnesphysiologischen Wahrnehmungen, z. B. 1.) Licht und
Farbe, 2.) Ausdehnung und Form, 3.) Bewegung etc., und zwar
an 8 Versuchstagen, ferner 48 Substantiva und Interjektionen
(Konkreta) in 8 Gruppen, z. B. 1.) Teile des menschl. Korpers,
2.) Gegenstinde aus der unmittelbaren Umgebung im Zimmer
etc., an 7 Tagen und endlich nochmals 48 Substantiva und Inter-
jektionen (Abstrakta) wieder in 8 Gruppen und an 7 Tagen,
z. B. 1.) Traurige Vorstellungen, 2.) freudige etc., sodass sich im
ganzen 8><46-}2><7><48—1040 Versuche ergaben.

Zunichst ist die Gruppierung der Reizworter nach der sin-
nes-physiologischen Wahrnehmung zur Ermittelung des Ver-
haltens des Schwachsinns ,,zu den verschiedenen Stufen des
menschlichen Intellekts* als verungliickt zu betrachten. Ausser
der Annahme, dass nur Vorstellungen sich associieren,
muss auch die Voraussetzung einer Konstanz der Associationen
auriickgewiesen werden; denn nur wer diese annimmt, kann
das Verhalten der Idiotie zu den Stufen normalen Intellekts in
obiger Weise festzustellen versuchen. Schon Miinsterberg?) hat
diese Konstanz verneint und nur eine Konstellation von Vor-
stellungen als fiir die jeweilige Association massgebend bezeich-
net. Diese ist aber in erster Linie abhingig von Erziehung,
Lebenskreis, Beruf, kurz vom sozialen Milieu der Versuchsper-
son, und darin wurzelt zum guten Teile die individuelle Ver-
schiedenheit der Menschen. Das aber iibersieht Wreschner
vollig, sonst hitte er, um seine an der Idiotin gewonnenen Re-
sultate mit den an Normalsinnigen gemachten Erfahrungen
vergleichen zu kénnen, doch Gesunde aus dem gesellschaftlichen
Kreise seiner Patientin auf ihre Associationen unter denselben
Bedingungen untersuchen miissen. Letzteres geschah nicht,
drum war nicht zu vermeiden, dass manche Fehl- oder gering-
wertige Associationen auf Rechnung des Schwachsinns gesetzt
wurden, wihrend die mangelnde Vertrautheit der Volkskreise
mit der durchs Reizwort bezeichneten Vorstellung zur Verant-

1) Miinsterberg a.a. O.
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wortung zu ziehen gewesen wire. Darnach ist ebenfalls seine
Behauptung zu werten: ,,Die Qualitit der Reaktion wird um so
minderwertiger, je hoher die des Reizwortes ist.*

Auch die Einordnung der Asssociationen leidet unter der
Nichtkenntnis der seiner Patientin vertrauten Vorstellungen, die
er im Reizwort voraussetzt. Drum konstruiert Wreschner hier
offenbar gar oft, z. B. Lowe—Wild — der Idiotin lag aber doch
gewiss ,,wild* niher —, konnte er ja von dem einzigen Mittel,
dies zu verhiiten, von der Erfahrung der Versuchsperson, infolge
ihrer Idiotie keinen oder doch nur dusserst beschrinkten Ge-
brauch machen und deren Mitteilungen bloss mit Vorbehalt ver-
werten.

Die von Ziehen vorgeschlagene Einteilung endlich erfuhr
durch Wreschner eine Verschlechterung. Die Verbalassociation
zerfallt ihm in Worterginzung, wenn der angehingte Teil den
Sinn des Wortes dndert, in Flexion, wo das nicht der Fall ist,
und in Klangassociation. Innerhalb der homosensoriellen und
totalisierenden Objektassociation — daneben wird noch Thitig-
keitsassociation erwiahnt — unterscheidet er Verkniipfung nach
Kontrast, Aehnlichkeit, pridikativer, wesentlicher und unwe-
sentlicher Beziehung. Daher kommt er denn trotz Ziehen gliick-
lich da wieder an, wogegen dieser sich gewendet hatte, nim-
lich bei der logischen Einteilung. Seine Gliederung erweist
sich mithin als ein Gemengsel, aus vorgefundenen psycholo-
gischen und logischen Gesichtspunkten geboren, und damit ist
dieselbe gerichtet.

Aus Vorstehendem diirfte zur Geniige erhellen, wie not
eine rein psychologische, von den geriigten Mingeln freie Ein-
teilung thut. In der Absicht nun, die Associationen nach ihren
Eigentiimlichkeiten zu gruppieren, kamen die beiden Experi-
mentierenden (Herr Mayer und Verfasser) auf Grund eines um-
fangreichen Materials, gewonnen durch Versuche, bei denen
sich die Reagenten selbst wihrend des associativen Vorganges
beobachteten, zu einer neuen Einteilung!) derjenigen Associa-
tionen, bei welchen der Beobachter auf ein zugerufenes Wort
mit einem von ihm gesprochenen Wort reagiert.

1) Niheres siche Mayer & Orth: Zur qualitativen Untersuchung der
Association. Zeitschr. f. Psychol. u. Physiol. der Sinnesorg. 1901.
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Diese Associationen zerfallen
entweder:

oder:

. a)
b)

in solche ohne eingeschobene Bewusstseinsvorginge,
in solche mit eingeschobenen Bewusstseinsvor-
gangen, die sich ihrerseits wieder nach Zahl und Art
der eingeschobenen Bewusstseinsvorginge oder nach
deren Gefiihlsbetonung gliedern lassen;

in solche ohne begleitende Bewusstseinsvorginge,
in solche, bei welchen mit dem Reizworte beglei-
tende Bewusstseinsvorgange ablaufen,

in solche, bei welchen mit dem Reaktionsworte be-
gleitende Bewusstseinsvorginge ablaufen,

d) in solche, bei welchen mit dem Reiz- und mit dem

Reaktionsworte begleitende Bewusstseinsvorginge
ablaufen.

*



Die Kunst im Leben des Kindes.
Programm der Ausstel!ung im Hause der Berliner Secession.®)

Ostern 1901,
L
Kiinstlerischer Wandschmuck fiir die Schule und im Hause.
Von
Fritz Stahl

Das Bild, das an der Wand der Schulstube
hiangen soll, hat sehr verschiedenartige Aufgaben zu er-
filllen, Aufgaben, die man in irgend einer Reihenfolge auf-
zihlen muss, die aber ihrer Bedeutung nach durchaus gleich-
wertig sind. Es soll schmiicken, dazu helfen, das kahle,
charakterlose Schulzimmer in einen freundlichen Raum von
bestimmtem individuellen Geprige zu verwandeln, und da-
durch das Kind gewohnen, einen solchen Schmuck
durch die Kunst als einen unentbehrlichen Be-
standteilseiner Umgebungzubetrachten. Es soll
weiter den hoheren Zweck jedes Kunstwerkes er-
fiillen, durch die Schonheit und Kraft in Linie
und Farbe, die sich der vertieften Betrachtung offenbaren,
AugeundSeelezuerfreuen, und dadurch die Empfangs-
fahigkeit des Kindes fiir Natur und Kunst, seinen Geschmack
wecken und veredeln. Es soll endlich auch durchseinen
Inhalt wirken, den Kreis der Anschauung erweitern durch
die Darstellung von Dingen, deren Kenntnis das Leben ihm
vorenthilt, oder vertiefen durch die Darstellung der ihm ver-
trauten Dinge in kiinstlerischer Form, oder seine Phantasie
wecken durch die bildnerische Vorfithrung von Stoffen, die
ihm bekannt sind, oder seinem Verstindnis nahe liegen, von
den Gestalten und Ereignissen der Bibel, der Sagen und der
Mairchen, der Gedichte und der Lieder.

Wir konnen in unserer Samimlung fast keine Blitter auf-
zeigen, die diesem Ideal vollstindig entsprechen. Es ist in
Deutschland fast noch nichts fiir diesen Zweck ausdriicklich

*) Der zugehdrige Katalog ist im Verlage Seemann, Berlin, erschienen.
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geschaffen worden, und in den Blittern, die im Ausland ge-
schaffen sind, bleibt nicht nur in den Stoffen und in der Empfin-
dung, sondern auch in der Art des Ausdruckes immer etwas
Fremdes, so dass ihre direkte Verwendung, wenn iiberhaupt,
nur mit grosster Vorsicht stattfinden kann. Trotzdem ist sehr
viel unmittelbar Brauchbares da, und eine Verlegenheit um
Blatter wird die Einfiihrung des Bildes in die Schule nicht
aufzuhalten brauchen. Zugleich wird den Verlegern und Kiinst-
lern sich deutlich herausstellen, was gebraucht wird; dass die
deutsche Kunst das Bediirfnis befriedigen kann, daran ist nicht
zu zweifeln.

Die Blitter des Auslandes weisen auf die Technik hin, die
man als das ideale Ausdrucksmittel fiir den Zweck bezeichnen
darf: die Lithographie in Farben. Sie nimmt diese Stelle ein,
weil sie eine schone dekorative Haltung und zugleich doch
auch eine feste Zeichnung ermoglicht, und dabei das Blatt zu
einem niedrigen Preise liefern kann.

Die Technik steht bei uns, wie die Blitter der Karlsruher
Maler zeigen, durchaus auf der Hohe; schade nur, dass diese
Blitter zum grossen Teile zu klein sind, um durch die Schul-
stube hin wirken zu kénnen. Weshalb die auslindischen Blitter
zumeist nur als Anregung gelten kénnen, ist oben schon an-
gedeutet worden. Es ist zunidchst einmal selbstverstandlich
durchaus notwendig, von unserer Landschaft und unserer
Phantasiewelt auszugehen, und dann sind sowohl die Fitzroy-
blitter, die aus England stammen, wie die Blitter der Fran-
zosen zu ausgesprochen auf das nur Dekorative zugeschnitten.

Den Bildern von Riviére, die kiinstlerisch ausserordentlich
schon sind, fehlt gerade durch ihren vornehmen gedimpften
Ton fiir unser Gefiihl das Heitere, Festliche, das man dem
Wandschmucke fiir die Riume, in denen Kinder leben, wiin-
schen solite. Die englischen Blitter fallen leicht ins Plakat-
artige und haben zudem eine Kiihle in der Empfindung, nament-
lich bei religiosen Stoffen, die bisweilen geradezu verletzt und
alles andere eher ist, als kindlich.

Stoffkreis und Ton, wie sie dem Schmuck der deutschen
Schule entsprechen, werden am besten durch die Arbeiten der
alteren deutschen Meister gegeben, die ja freilich wieder der
Farbe ermangeln und deshalb die Aufgabe des Schmuckes
nicht ganz erfiillen. In erster Linie handelt es sich dabei um

Zaitechrift fir pidagogische Psychologie und Pathologie. 3
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die Vergrosserungen aus der Bilderbibel von Schnorr von
Carolsfeld und aus verschiedenen Werken von Ludwig Richter.
Da gehen tiefe Empfindung und poetische Auffassung mit edler
und anmutiger Form Hand in Hand. Diese Blitter, die um
wenige Pfennige zu haben sind, sollten in keiner deutschen
Schule und, wie man gleich hinzufiigen kann, in keinem deut-
schen Hause fehlen. Gerade dass sie ihre Stoffe der Bibel
und dem Volkslied entnehmen, macht sie so wertvoll und vor-
bildlich.

In dhnlichem Sinne schaffen unter den Lebenden Hans
Thoma und Wilhelm Steinhausen, die auch die Farbe heran-
ziehen, und deren Blitter, trotzdem sie in den billigen Aus-
gaben etwas klein fiir den Zweck sind, als musterhaft gelte
diirfen. :

Die Wirklichkeitskiinstler sind zunichst fast gar nicht ver-
treten. Das Beispiel der Karlsruher zeigt aber, was sie werden
leisten konnen. Es ist vielleicht von einer Wichtigkeit, die
weit iiber den Rahmen unserer Bewegung hinausgeht, dass
die deutsche Kunst wieder einmal vor eine ganz bestimmte
Aufgabe gestellt ist. Namentlich, weil es sich nicht nur um
die Schule handelt, sondern die Kinder sehr bald das Bediirf-
nis nach guter Kunst auf das Haus iibertragen werden.

Noch vor einem muss von vornherein gewarnt werden,
vor dem Gedanken, der leider bei uns nicht ausgeschlossen
erscheint, dass es hier, wo es sich um ,,volkstiimliche* Kunst
handelt, mit oberflichlicher Arbeit gethan sei. So lange die
Fithrer der Bewegung Einfluss haben, wird jedenfalls der
Grundsatz gelten, dass nur das Beste gut genug ist.

Sachliche Klarheit, Sicherheit und Reiz der Zeichnung sind
unumgianglich. Dass sie sich mit der raffiniertesten Schonheit
der Farbe vertragen, das zeigen die japanischen Farbenholz-
schnitte, die als ein unerreichbares Ideal vor uns stehen. Sie
sind dekorativ und zugleich wissenschaftlich exakt.

Neben den Blittern, die eigens fiir den Zweck des Schul-
schmuckes geschaffen werden, wird man, auch wenn ihre Zahl
noch so gross werden sollte, niemals die Reproduktionen der
grossen Meisterwerke der Vergangenheit und der Gegenwart
entbehren konnen. Wenn sie auch nicht im eigentlichen Sinne
schmiicken, wenigstens die photographischen nicht, so erfiillen
sie die wichtige Aufgabe, den Sinn fiir grosse Kunst zu wecken
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und das Niveau festzulegen. Aus diesem Grunde, und weil
sie sofort zur Verfiigung stehen, ist den Reproduktionen ein
grosser Raum in unserer Ausstellung verstattet worden. Wir
haben dabei auch teurere Blitter beriicksichtigt, wie die far-
bigen Ausgaben der Firma Trowitzsch & Sohn, der ,,Vereini-
gung der Kunstfreunde*, die Photogravuren der Firma Braun
& Co., der ,Photographischen Gesellschaft und der ,,Photo-
graphischen Union", weil, sobald Staat und Stadt die An-
regung aufnehmen, auch fiir jede Schule die paar Hundert
Mark verfiigbar sein werden, um einige davon zu erwerben.
Die Wandbilder von E. A. Seemann zeigen iibrigens, dass
sich auch bei billigen Massenauflagen durchaus Musterhaftes
bieten lidsst. Die kleinen Reproduktionen nach Stichen und
Radierungen, die zu dem schonsten Besitz deutscher Kunst
gehoren, sind hinzugefiigt worden, weil man sie wohl in Seh-
hohe der Kinder anbringen und sie so der intimen Betrachtung,
die sie verlangen, zuginglich machen kann. Die ausgezeich-
neten Blitter der Reichsdruckerei und des Hauses Obernetter
geben voll den Reiz der Originale.

Zu den Forderungen, die erhoben werden miissen, gehort
auch, dass das notwendige Anschauungsmaterial der Schule
einen kiinstlerischen Zug bekommt, mit der entsprechenden
Sachlichkeit isthetischen Reiz vereint. Dieser Punkt ist des-
halb besonders wichtig, weil, ganz abgesehen von unseren Be-
strebungen, derartige Blitter von allen Schulen fortwihrend
gebraucht werden, ihre Herstellung aber leider ganz in den
Hianden von Handwerkern liegt, und sie deshalb verderblich
fiir die kiinstlerische Erziehung der Jugend wirken. Wir geben
die Blatter von C. Koch, auf denen in hochst reizvoller Weise
die Blumen unserer Landschaft, wie sie in den Jahreszeiten
nebeneinander vorkommen, dargestellt sind; diese feinsinnigen
Studien werden sich leicht auch in dekorativ wirksame Bilder
ubertragen lassen.

Fiir das Kinderzimmer kommen im ganzen dhnliche Dinge
in Betracht wie fiir das Schulzimmer. In Deutschland ist inso-
fern zuniachst die Auswahl fiir das Haus leichter, als sich hier
ohne Bedenken die Blitter verwenden lassen, die fiir die Schule
etwas zu klein sind. Einen sehr giinstigen Einfluss werden
die Lebrer ausiiben konnen, wenn sie das englische System
annehmen, den Kindern geeignete Blitter als Fleissprimien

3.
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zu geben. Auf diesem Gebiete wird die Ausstellung vielleicht
am unmittelbarsten wirken, da sie den Eltern, die schon den
Whunsch nach dergleichen Schmuck fiir die Kinderstube em-
pfunden, aber im besten Glauben nach den siisslichen Oblaten
gegriffen haben, die unsere Bazare anbieten, den rechten Weg
weist.

Es entsteht nun die Frage, in welcher Weise die verfolgten
Zwecke durch eine Unterweisung mit dem Wort gefordert wer-
den koénnen. Es wird das im einzelnen wohl immer von der
Individualitit des Lehrers und von seinem Verhiltnis zu den
Schiilern abhingen. In einem Teil der Lehrerschaft ist das
Verstindnis fiir diese Ideen schon so weit gefordert, dass die
Lehrer begonnen haben, sich selbstthitig mit der nétigen Unter-
weisung fiir ein besseres Verstindnis der Kunst vorzubereiten,
das ja natiirlich die notwendige Grundlage fiir ein Eingreifen
ist. Der andere Teil wird zu gewinnen sein. Einige allgemeine
Gesichtspunkte sollen nun vor allen Dingen aufgestellt werden.

Jedenfalls ist nicht die Rede davon, dass etwa ein neuer
Lehrgegenstand in die Schulen eingefiihrt werden soll. Im
Gegentheil, es muss alles vermieden werden, was diese Bilder
als Gegenstand eines Unterrichts, als Lehrmittel im gewohn-
lichen Sinne erscheinen lisst. Gerade ein Hauptpunkt des
Programms, dass eben die Bilder als ein selbstverstandlicher
Bestandteil des Zimmers erscheinen sollen, lasst von einer sol-
chen Behandlung dringend abraten. Die Bilder sind eben da,
werden den Kindern vertraut werden, und werden wie jedes
Kunstwerk, wenn sie oft und scharf angesehen werden, auch
von selbst zu den empfanglichen Augen und der empfang-
lichen Seele des Kindes zu sprechen beginnen. Die erste An-
regung des Lehrers wird am besten dahin gehen, den Kindern
nahezulegen, selbst Fragen uber die Bilder zu stellen. Das
Kind ist jedem Menschen gegeniiber und namentlich dem
Lehrer. wenn er sein Vertrauen besitzt. sehr fragelustig. Die
Erfahrungen, die wir in den volkstiimlichen Kunstausstellungen
mit Leuten aus dem Volke gemacht haben, die ja schliesslich
der bildenden Kunst auch sehr naiv gegeniiber stehen, haben
gereigt. dass es einen ganz besonderen Reiz fur sie hat, nicht
irgend cinas ber ein Bild zu horen. sondern gerade das, was
si¢ wissen mochten, und damit ist auch immer der beste Aus-
gangspunkt gegeben. und vor allen Dingen und unter allen
Umstinden das Interesse gesichert.
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Will der Lehrer, nachdem den Kindern das Bild somit all-
gemein vertraut ist, ihm eine eingehendere Aufmerksamkeit
sichern, so wird es sich empfehlen, dafiir vielleicht eine Stunde
zu wihlen, in der Sprech- oder Schreibiibungen gemacht
werden sollen, die sich ausgezeichnet an solche Blitter, wie wir
sie denken, ankniipfen lassen. Es wird zunichst darauf an-
kommen, das Kind das Bild roh beschreiben zu lassen, einfach
auf das Stoffliche hin, und durch Fragen die Sehschirfe immer
mehr und mehr zu vertiefen. Dabei wird es sich von selbst er-
geben, dass auf die Natur hingewiesen werden muss und auf
ein Vergleichen mit den Beobachtungen draussen. Bilder, die
eine Geschichte erzihlen, oder eine Fabel darstellen, werden
auch Gelegenheit geben, iiber den Gesichtsausdruck und der-
gleichen Beobachtungen anstellen zu lassen.

Die schwierigste Aufgabe wird darin bestehen, auf die
eigentlich kiinstlerischen Reize aufmerksam zu machen.

Wir haben die Absicht, im Laufe der Ausstellung unserer-
seits Versuche mit Kindern anzustellen, um den Lehrern zu
zeigen, wie wir uns vom Standpunkte der kiinstlerischen Be-
trachtung aus eine solche Unterhaltung mit den Kindern vor-
stellen, und sie werden vielleicht daraus mancherlei Anregung
fiir sich selbst gewinnen. Aus eigener Erfahrung kann ich
jedenfalls die Behauptung wagen, dass das Mass des Verstdand-
nisses bei den Kindern sehr unterschitzt wird. — Kinder be-
obachten sehr scharf, oder haben doch wenigstens die Fihig-
keit, sehr scharf zu sehen, wenn sie nach einer bestimmten
Richtung hin angeregt werden, und sie werden die Bildbetrach-
tung als eine Abwechselung gegeniiber Gegenstand und Art
des sonstigen Unterrichtes ohne Zweifel mit Interesse erfassen.

Die dsthetische Betrachtung wird am wenigsten der Unter-
stiitzung durch das Wort bediirfen, sondern es wird im wesent-
lichen darauf ankommen, den Instinkt zu wecken. Wird das
Auge an gute Farbenharmonieen gewohnt und an originelle
Farbtone, so wird es von selbst allem Hasslichen und Trivialen
gegeniiber sich ablehnend verhalten. Eine ausfiihrliche Be-
trachtung dieser Qualititen des Kunstwerkes wird nur dann
notig sein, wenn den Kindern die Abweichung von der Natur
zum Besten kiinstlerischer Wirkung auffallen sollte.

In jedem Betracht sehen wir den wichtigsten Erfolg unserer
Ausstellung in der Anregung, die sie giebt. Diese Zeilen sollen
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dem Zwecke dienen, die Punkte zu zeigen, auf die es ankommt
und die wir dem Nachdenken und der Erdrterung aller Be-
teiligten empfehlen. Wir werden die Gelegenheit bieten, solche
Diskussionen in der Ausstellung selbst zu fithren. Vor allem
mochten wir gerne die Kinder selbst kommen sehen, denn ihr
Verhalten wird uns am besten zeigen, was fiir Kunst sie
brauchen.

II.
Kiinstlerische Bilderbiicher.
Von

Wilhelm Spohr.

: Die ersten Anregungen kiinstlerischer Art erhilt das Kind
durch das Bilderbuch. Wir sind in Deutschland in Bezug
auf diesen Punkt noch wenig gewissenhaft. Hier hitten wir
Mittel, eine richtige Empfinglichkeit fiir die Eindriicke der
Welt im Kinde auszubilden, ihm die Fahigkeit zu verschaffen,
sich zu verschliessen oder zu 6ffnen am rechten Orte und zu
rechter Zeit, durch Schonheit einzuwirken, dass neue Schén-
heit hervorgehe, Gradheit, Takt, Selbstbewusstsein in ihm zu
erziechen. Denn so wirkt edle Kunst, alles Schone und Grosse
im Leben auf den Menschen. Und das Kind ist noch williger,
wir haben es oft in der Hand, ihm begliickende Richtung zu
geben. Wir sollten fortan diesc Moglichkeit ausnutzen, wir
sollten sie suchen. Wir werden sie leicht finden. Denn Pfad-
finder sind uns in anderen Lindern voraufgegangen, und auch
in Deutschland wandeln neuerdings Kiinstler bewusst die Bah-
nen der kiinstlerischen Erziehung der Jugend. Wir vermogen
eine Auswahl von Bilderbiichern alter und neuer Kunstrich-
tung zu treffen, welche das Bediirfnis nach Farbe und Form
befriedigen, und wo es nicht vorhanden, es erziehen kénnen.

Es handelt sich nicht um einen Luxus. Kinstlerisch fiih-
lende Menschen empfinden es tief, dass hier die ganze
Menschenerscheinung in Frage kommt, dass mit der geordneten
Erziehung seiner Sinne das Gliick des Menschen und die Wider-
standsfahigkeit gegen vieles ihm Schidliche begriindet wird,
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dass der Lebensgenuss und die Vitalitit im weiteren Sinne
erhoht wird. Es wiirde zu weit fithren, zu schildern, was ver-
ehrte Fiihrer des Volkes als Ziel des Weges der kiinstlerischen
Erziechung erschaut haben. Ein Versuch hat jeden begliickt.
Zu solchen Versuchen an sich selbst und am Kinde anzureizen,
dem schon Verlangenden Greifbares zu bieten, dient diese Aus-
stellung. Bilderbiicher werden oft geschenkt. Den Schenken-
den das Gewissen zu schirfen, dass sie nicht wahllos zugreifen
auf dem Markte der Bilderbiicher, lieber ein paar Groschen
mehr ausgeben, die ste anderswo vielleicht ohne Bedenken ver-
schleudern — dazu moége die schone Sammlung der Bilder-
biicher beitragen.

Die Sammlung, die das beste Material der in Betracht kom-
menden Linder enthilt, ermdglicht eine Vergleichung des
Schaffens der verschiedenen Linder auf diesem Gebiete. Es
sind vertreten Deutschland, England, Frankreich, Schweiz,
Italien, Nordamerika und Japan. Eine fliichtige Ueberschau
belehrt uns schon, dass England das klassische Land fiir das
spezifische Bilderbuch ist. Noch hoher muss England in dieser
Schitzung steigen, wenn wir bedenken, dass die ausgestellten
englischen Biicher noch leicht in der Anzahl hitten erhoéht
werden kénnen, ohne dass man das Niveau herabdriickte. Da-
bei ist die Zahl der hier ausgestellten englischen Biicher grosser
als die der deutschen. Auch Frankreich bietet hervorragende
Erscheinungen, und selbst das allgemeine Niveau des Bilder-
biichermarktes scheint nicht so tief zu stehen wie in Deutsch-
land. Japan kennt zwar das spezifische Kinderbuch nicht oder -
erst seit kurzem, aber die Erfahrung und das wenige, was
unsere Ausstellung an Wandschmuck, Bilderbiichern und
Bilderbogen darbietet, lehrt uns, dass in diesem Lande der
klassische, alle ansprechende Stil gefunden wurde und dass
Pflanzen, Tieren und Menschen in ihrem Ausdruck und den
beiden letztgenannten besonders in ihren Bewegungen eine
fabelhafte Charakteristik gegeben worden ist, was alles in der
Verbindung mit der klugen Farbenwahl geeignet sein muss,
den Japanern fort und fort eine kiinstlerische Kultur zu sichern.
Moégen wir Occidentalen dies nicht mit voller Liebe aufnehmen
konnen, bewundern miissen wir es, und miissen nach der Voll-
kommenbheit streben, den Japanern vielleicht gleiche Bewunde-
rung ablocken zu konnen.
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Weil das Kind charakteristisch sieht, weil es Charakte-
ristik in den Bildern verlangt, miissen wir bedacht sein, dies
Vermégen und diesen Wunsch zu erhalten und zu retten, und
von diesem Gesichtspunkte nahm ich Veranlassung, der Japaner
besonders zu gedenken. Wie sieht es in Bezug auf Charakteri-
stik bei uns auf dem Bilderbuchmarkt aus? Uebel. Und die
Kunstbediirftigen haben auch kein Verstindnis fiir Charakteri-
stik; viele Eltern sehen die Charakteristik anstrebende Kunst
der Busch, Meggendorfer, Oberlinder, Kreidolf mit einer ge-
wissen priide-ethischen Befangenheit an, und mit dem Worte
mKarikatur® wird dies ausgeschaltet. Was ist aber diese Kunst
anders als eine hervorhebende, mit starken Lichtern arbeitende,
scharf charakterisierende, gut sehende und gut wiedergebende
Kunst? Das Kind sieht gar nicht die Uebertreibung so sehr wie
wir, es hat sie in gewissem Grade nétig, damit es erfasse, was
es erfassen soll. Aus diesem Grunde werden verstindige Pida-
gogen die Zeichnung Busch’s wiirdigen, und auch seine Verse,
die die gleiche Charakteristik erreichen. Sie werden natiirlich
sorgsam auswihlen. Und sie werden mit solcher Kunst dem
Kinde die wunderbare und notwendige Ueberlegenheit des Hu-
mors schenken. Aber der verstindige Erzieher wird, wiezur Form
so auch zur Farbe mit Bewusstsein Stellung nehmen. Auch
sie muss im allgemeinen charakteristisch und bekenntnisscharf
sein, Halbténe, Schattierungen, allerhand subtile Farben-
mischungen sind fiir das kleine Kind untauglich, und abge-
gesehen davon, dass dies ihm wegen der mangelnden Erfahrung
der Sinne nichts sagt, es hindert das Kind an dem Erkennen
dessen, worauf es ankommt. Darum taugen fiir das Bilderbuch
einfache Reproduktionen von Staffeleibildern und sonstigen
fir den Druck nicht geschaffenen Werken in den seltensten
Fillen, hochstens da, wo die spezifische Eigenart eines be-
wussten Koloristen mit den zu stellenden Anforderungen kor-
respondiert. Diese Erwdagungen lassen erkennen, dass erst der
modernen Kunst, die in diesen Dingen nach bewusster Erkennt-
nis strebt, gelingen kann oder konnte, das rechte farbige Kinder-
bilderbuch zu schaffen. In England schuf sie es, in Deutsch-
land diirfen wir die Losung erwarten, nachdem die Kiinstler,
die Technik und das Publikum hier und da zu erkennen gegeben
haben, dass sie hier ihre Rolle erkannten.

Wir miissen uns gegen die tausend und abertausend
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schlechten Produkte auf dem Bilderbiichermarkt durch die ent-
schlossene That wenden. Die Kiinstler durch ihr Schaffen, die
Kunstvermittler durch ihr Eintreten fiir die Sache, das Publi-
kum, die Eltern und Erzieher vor allem durch den Kauf und
die Weiterempfehlung von nur guten Biichern. Wer es noch
nicht weiss, sei darauf aufmerksam gemacht, dass schon seit
Jahren, ausgehend von Hamburger Lehrern, in Deutschland
die Jugendschriften-Priifungsausschiisse der deutschen Lehrer-
schaft sich miihen, neben guter Jugendlektiire dem guten Bilder-
buch Achtung zu verschaffen. Man merke auf zu Weihnachten;
da sind Verzeichnisse zu haben, die nur gute Biicher enthalten.
Ich habe mich diesem Streben angeschlossen und will den im
vorigen Jahre unternommenen Versuch, Kiinstlerischem gros-
sere Verbreitung zu Weihnachten zu verschaffen, in diesem
Jahre noch kriftiger wiederholen. Es sei um der Sache willen
gestattet, dass ich die Besucher der Ausstellung auf dieses
Streben aufmerksam mache und sie als Mitarbeiter aufrufe.
Man moge sich durch Wort oder That bemerkbar machen.

In den folgenden Sitzen mochte ich die Anforderungen,
die an ein gutes Bilderbuch zu stellen sind, kurz zusammen-
fassen:

Nur wirkliche Kunst ist brauchbar; spezifische Kinder-
kunst giebt es nicht; zu Kunst, die auf einen kindlichen Ton
gestimmt ist, muss auch der Erwachsene ein geniessendes Ver-
hiltnis gewinnen konnen; Kunst, die dem Erwachsenen als
kindisch und ldppisch erscheint, ist keine Kunst und auch fiir
das Kind zu verwerfen; erste Frage muss bei einem Bilde
sein, ob es kiinstlerisch ist; ist es dieses, so ist es brauchbar;
falls nicht der Inhalt oder die Darstellungsweise dem Begriffs-
kreise des Kindes durchaus fern liegt; wenn auch Bilder mit
deutlich sexuellem Bezug nicht brauchbar sind, so darf bei
der Auswahl doch nicht Priiderie im Spiele sein; das Nackte
ist nicht ohne weiteres ausgeschlossen, im Gegenteil wird der
Erzieher, der sich auf seine weise Hand verlassen kann, in
ihm das beste Mittel gewinnen, die geschlechtliche Unbefangen-
heit beim Kinde zu erhalten; dusserst wichtig fiir den Aus-
wihlenden ist es, dass er darauf sehe, dass die Bilder ,kriftige
Unmrisse, energische Farben" zeigen, dass sie nicht ,,charakter-
los, weichlich, siisslich, kraftlos* sind; selten werden Bilder
geeignet sein, welche entweder unbestimmte Farbentone zeigen
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oder ungeordnet vielerlei Farben neben einander vereinigen;
entschiedenes Blau, Rot, Griin, wie es gute Kiinstler gegen-
einander abgetont zu geben wissen, in grossen Flichen neben
einander gesetzt, abgegrenzt durch energischen Kontur, sind
am meisten erzieherisch; neben guter Charakteristik steht voll-
wertig die Schonheit gebende Kunst, das heisst mutige Schon-
heit, tiefe, seelische, formoriginelle, nicht konventionelle Mode-
kupferschonheit, welche in Grund und Boden zu verdammen
ist. In allem ist natiirlich die Altersstufe des Kindes zu be-
riicksichtigen. Immer wird das Bild einen Zweck erfiillen, wenn
es charakteristisch ist, oder wenn es Grosse und Kraft atmet,
oder durch die Gewalt der Farbe reizt und bildet, oder wenn
es zu milder Farbensymphonie gestimmt ist — welche beiden
Anforderungen die Walter Crane’schen Bilderbiicher wechselnd
erfilllen — oder wenn es durch Schonheit zu Schénheit er-
ziechen vermag, und wenn es den Aufwirtstrieb durch asthe-
tische Mittel anreizt.

Die Auswahl wurde in der Hauptsache durch strenge asthe-
tische Anforderungen bestimmt. Doch ist zu sagen, dass dem
engsten subjektiven Geschmack nicht Geltung gelassen wurde,
namentlich da, wo es sich wie bei dem ,,Struwwelpeter* um
noch umstrittene Dinge handelt. Da es in Deutschland in Bild
und Text einwandfreie Biicher sehr wenige giebt, so wurde
zu Gunsten guter Bilder dem Text gegeniiber oft ein Auge
zugedriickt. Die verehrte Frau Ebner-Eschenbach hat z. B.
im , Hirzeprinzchen" einen unbedeutenden, siisslichen, mora-
lischen Text geliefert, wihrend die Bilder und die Blumen-
einfassungen von Robert Weise, wenngleich auch ein wenig
siisslich, das Stilgefiihl beim Kinde wohl zu heben vermégen;
auch technisch bedeutet das Buch eine Anstrengung des Ver-
legers, die wir zu ermutigen immer Anlass nehmen miissen.
Einen Hinweis wegen der resoluten Farbengebung verdient
das Thumann’sche Buch, als einzige ,,moderne* Biicher sind
Ruprecht 11, Fitzebutze und Kreidolf's Blumenmairchen hervor-
zuheben, die einen kiithnen Versuch bedeuten, aus dem kon-
ventionellen Schlendrian herauszukommen. Das muss von
Herzen ermutigt werden. Welche guten dlteren Sachen wir he-
sitzen, zeigen die auch in der Drucktechnik das deutsche Mittel-
mass iiberragenden Bilder von Fréschl’s ,,Goldene Zeiten'* und
s,Kleinmichel's , Ferienreise. Als einziges Buch mit Bildern
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in Autotypie in der Sammlung figuriert Heck’s ,,Lebende Bilder
aus dem Reiche der Tiere*, welches wahrhaft iiberraschende
Aufnahmen von den Tieren des Zoologischen Gartens in guter
Reproduktion zeigt.

Ein besonderer Hinweis gelte ‘den Crane’schen Bilder-
biichern in der englischen Abteilung. Er bedeutet die hochste
Vollendung. Da ist in Form und Farbe alles bedeutend ; phan-
tasievolle dichterische Schopfungen sind diese Bilder. Und
wenn das auch spezifisch englischen Charakter trigt, so wiirde
ich doch die Verbreitung der Biicher in Deutschland wichtig
finden. Findet sich kein neuer Verleger, der jetzt doch besser
vorbereiteten Boden finden wiirde? Denn frither wurden schon
einmal deutsche Ausgaben gemacht, so von J. F. Schreiber in
Esslingen vor sehr langer Zeit. Unsere Sammlung enthalt
die deutsche Ausgabe von ,Beauty and the Beast* bei
Schreiber. Der Verleger war mit dem Erfolge sehr unzufrieden
und machte keine weiteren Versuche. Das war freilich vor
20 bis 25 Jahren. Ich kann mich nicht enthalten, eines echten
Schwabenstreiches Erwidhnung zu thun. Im Buche befindet
sich ein Bild mit dem Interieur eines Schlosses, wo man auf
einem Wandgemilde eine Eva mit nacktem Oberkorper er-
blickt. Die ,,priiden Englinder* nahmen nicht Anstoss daran.
Der deutsche Verleger, der das Bild als Titelbild wihlte, zog
der Eva ein Hemd in modernem Schnitt an. Sonstiger Ge-
schmacklosigkeiten sei nicht gedacht. Das eine geniigt, um
den Tiefstand des kiinstlerischen Niveaus in Deutschland z#
kennzeichnen. — Randolph Caldecott ist ein grosser und liebens-
wiirdiger Bilderbuchkiinstler. Man sehe, um sein Zeichnen
beurteilen zu kénnen, nur seine schleichenden Katzen! Und
dann seine iiberaus lebenswarmen farbigen Bilder! — Die
Greenaway, obwohl schon veraltend, steht doch noch kiinst-
lerisch iiber fast allem, was wir hier in Deutschland haben.
— Die Sammlung zeigt noch viele Kiinstler, die ausserordent-
lich bedeutend sind, ohne dass wir in Deutschland auch nur
ihre Namen kennen.

Frankreich bietet Beachtenswertes. Job z. B. hat im , Na-
poléon* ein Werk geschaffen, iiber das zu viel zu sagen wire,
um iiberhaupt davon anzufangen. Auch der Text ist kolossal,
schlagend. Monvel's eines Buch ist deutsch: , Der gute Ton";
vorziiglich, nur der parfiimierte Text von ,Gertruds Vetter"
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ist nicht zu empfehlen. Der Katzenkiinstler Steinlen ist auch.
vertreten. '

Von der Schweiz ist mir bestehendes Bedeutendes nicht
bekannt geworden.

In Italien sieht es im Kiinstlerischen wiist aus. Die aus-
gestellten fiinf Biicher waren das Beste, was unter 36 vor-
liegenden Binden zu finden war. Interessant ist, dass das
grosse Werk Amici's ,,Cuore* als Jugendlektiire gegeben wird.

Von Amerika giebt es viel Burleskes, das hiufig roh ist
und uns abstosst. Man begreift nicht, warum das gerade etwas
fiir Kinder sein soll! Die Produktion, welche wir darbieten, hat
mehr Aehnlichkeit mit dem Englischen.

Auf Japan wurde schon hingewiesen. Obwohl das Vor-
gezeigte gar nicht als hochste Kunstdusserung des Landes
gelten kann, zeigt es doch die charakteristischen Vorziige der
dortigen kiinstlerischen Kultur. — Reizend sind die Kinder in
ihren Spielen auf den Bilderbogen.

I11.
Das Kind als Kiinstler.
Von
Otto Feld.

Indem das Kind als Kiinstler bezeichnet wird, soll natiirlich
nicht etwa der Anschein erweckt werden, als wiirden die vor-
gefiihrten Bethitigungen kindlichen Gestaltungstricbes Kunst-
werken gleich gestellt. Enthalten auch die ersten Darstellungs-
versuche des Kindes wesentliche Momente jenes kiinstlerischen
Triebes, dem wir die reifenden Werke der bildenden Kunst
verdanken, so steht, von anderem abgesehen, bei dem kind-
lichen Kiinstler Wollen und Kénnen doch in einem zu starken
Missverhiltnis, als dass von seinen ,,Malereien‘* als von Kunst-
werken gesprochen werden konnte.

Dem Kinde freilich geniigen die krausen Linien, mit denen
die ungeiibte Hand auf das Verlangen nach Darstellung
reagiert, zunichst vollstindig; ihm selbst bedeuten die Zeichen
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das, was, dem Dringen seiner Phantasie folgend, sein Dar-
stellungstrieb zu gestalten winschte. Beobachten wir doch,
dass schon in den ersten Anfingen des Zeichnens das Kind
seine Darstellungen auf seine Weise gegen uns zu verteidigen
sucht, wenn es bemerkt, dass wir die Bedeutung seiner zeich-
nerischen Symbole nicht verstehen wollen oder nicht verstehen
konnen. Seiner lebhafteren Phantasie sind jene selbsterfun-
denen Andeutungen eine Darstellung. Bald aber schen wir
die geiibtere Hand geschirfterer Beobachtungsgabe dienst-
fihiger. Sind die dargestellten Formen auch jetzt natiirlich
noch kindlich unbeholfen, sie suchen doch das Wesentliche
hervorzuheben. Es wird allmihlich auch das Bestreben deut-
lich, Individuelles wiederzugeben; charakteristisch erscheinen-
des Detail wird angebracht, die Absicht seiner bewussten Dar-
stellung tritt immer klarer zu Tage, bis, hiufig genug, das
Missverhiltnis zwischen Wollen und Koénnen dem kleinen
Kiinstler zum Bewusstsein gelangt ist oder — schlimmer noch
— durch den Spott der ,Erwachsenen* zum Bewusstsein ge-
bracht wird, und ein reicher und reiner Quell kindlicher Freude
versiegt, ein Schatz von Beobachtungsmaterial, dem Erzieher
wie der Wissenschaft gleich wertvoll, bleibt ungehoben.

Denn wie diese Zeichnungen dem sorgsam beobachtenden
Auge des Erziehers wertvollen Aufschluss zu geben vermégen
Uber des kleinen Schopfers Eigenart, bieten sie ein reiches
Studienmaterial iiber die Besonderheit kindlichen Phantasie-
lebens und kindlicher Auffassungs- und Gestaltungskraft, dem
Psychologen wie dem Pidagogen gleich willkommen. Ueber
die krausen Linien fort mag es der Psychologie gelingen, wert-
volle Einblicke in die Tiefe kindlichen Seeclenlebens zu thun,
in dessen vergleichsweise einfachen Regungen sie Aufschliisse
erhoffen darf fir die verwickelteren Aeusserungen reifen
menschlichen Geistes. Der wissenschaftlichen Pidagogie nun
gar wird die Gelegenheit zu einem Blick in die Kinderseele er-
wiinscht sein. Hat sie doch lingst erkannt, wie nur das sorg-
filtigste Studium des lebendigen Objcktes Hoffnung geben
kann und gedeihliches Vorwirtsschreiten.

Vor allem aber werden diejenigen aus den Bethitigungen
kindlichen Kunsttriebes willkommene Anregung schopfen,
denen das schwere und verantwortungsvolle Amt anvertraut
ist, die kiinstlerische Erziehung' des heranwachsenden Ge-
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schlechtes zu leiten, und denen deshalb eine immer zweck-
massigere Ausgestaltung dieser Abteilung des Erziehungs-
planes ein Gegenstand ernster Sorge und regen Strebens ge-
“worden ist.

Die grosse Bedeutung des kiinstlerischen Unterrichts wird
heute kaum noch an irgend einer Stelle ernstlich bestritten
werden. Dass neben der Ausbildung des Verstandes die Pflege
sinnlichen Anschauungsvermoégens nicht ferner so vernach-
lassigt werden darf, wie dies durch lange Zeit geschehen ist,
fordert neben der Gerechtigkeit, die eine harmonische Aus-
bildung aller Krifte des menschlichen Geistes verlangen muss,

- — die Zweckmaissigkeit. In einer Zeit, in der ein michtiger
Aufschwung der Naturwissenschaften, ein erbittert gewordener
wirtschaftlicher Kampf, die Fahigkeit ,,unmittelbaren anschau-
lichen Denkens* viel dringender noch als friihere Tage for-
dern, wird es eine wichtige Aufgabe der Erziehung sein miissen,
auch nach dieser Richtung den Zégling fiir den Lebenskampf
zu riisten. Man hore die Klagen der Universititslehrer iiber die
Unfahigkeit ihrer Schiiler im Beobachten. Virchow hat fest-
gestellt,  dass jede Generation Studierender weniger geschult
ist, ihre Sinne zu gebrauchen, dass die Fahigkeit der Beobach-
tung, welche dem natiirlichen Menschen innewohnt, durch die
gegenwirtige Art des Unterrichtes geschwicht wird“. Man
erwiage, was es bedeutet, wenn ein Mann von so vielseitiger
Erfahrung, wie A. Lichtwark, sagt: ,Im industriellen Wett-
kampf der Volker wird auf die Dauer der Nation am besten
fahren, liber deren Produkte zu Hause die grosste Anzahl er-
zogener Augen richtet.* )

Es darf an dieser Stelle ein lingst gehegter Wunsch aus-
gesprochen werden, dass nidmlich von berufener Seite eine
wissenschaftliche Behandlung der Frage nach dem Produktions-
wert der Kunst endlich einmal vorgenommen werde. Wer mit
diesem Gegenstande noch nie sich beschiftigt hat, wird er-
staunen iiber die ungeheuren Werte, die die Kunst und das
von ihr Leben empfangende Kunsthandwerk, sowie einige In-
dustrien, die mehr oder weniger unmittelbar der Kunst ihr
Dasein verdanken, alljahrlich erzeugen. Vielleicht werden
Zahlen hier nicht nur beweisen, sondern auch bewirken; viel-
leicht wird dem Nationalékonomen gelingen, was Kiinstlern
und Kunstfreunden bisher nur unvollkommen gelungen ist;
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vielleicht werden praktische Griinde erfolgreicher sein als ideale
Forderungen, und massgebende Stellen werden einsehen, dass
die lange schon erwogenen Reformen des kiinstlerisch-erzieh-
lichen Unterrichts, die die Voraussetzung einer gedeihlichen
Entwickelung kiinstlerischen Sinnes im ganzen Volke sind,
kraftiger angefasst werden miissen, als es bisher geschehen.

Wer aber in unserer praktischen Zejt noch geneigt ist,

auch andere Forderungen, als mit Zahlen bewertbare, gelten
2zu lassen, wird sich sagen miissen, dass wir kein Recht haben,
uber der Pflege des Verstandesmissigen die Ausbildung kiinst-
lerischer Anschauungsfihigkeit zu vernachlissigen und so alle
die, denen die Gunst zufilliger Umstinde nicht zu Hilfe kommt,
jener schonsten und reinsten Freuden, der Freude an Natur,
der Freude an den Werken bildender Kunst zu berauben! Denn
der Mensch, dessen Auge nicht erschlossen ist fiir die tausend-
filtigen Reize der Erscheinungswelt, ist arm und beklagens-
wert. Gleicht er doch fast dem Blinden, der einen reichge-
schmiickten Palast bewohnt und nun freudlos umherirrt unter
den Schitzen, die ihm gehoren, und die er doch nicht besitzt.
Wie kunstblind, wie naturblind weite Kreise unseres Volkes
sind, sieht mit Erschrecken derjenige, der Gelegenheit zu sol-
chen Beobachtungen hat. Er sieht es mit doppeltem Schmerz,
wenn er dabei bemerken muss, wie stark in gewissen Kreisen
das Verlangen nach solchen Freuden ist.

Dass die Anschauungsfihigkeit der Kinder der Grossstadt
verkiimmern muss bei dem Mangel an Naturanschauung, unter
dem sie leiden, ist nicht zu verwundern. Eine Umfrage in
den offentlichen Schulen Berlins bei Kindern von mehr als
6 Jahren ergab, dass 70 % keinen Sonnenaufgang resp. Sonnen-
untergang gesehen hatten, 75 % keinen lebenden Hasen, 64 %
kein Eichhorn, 53 % keine Schnecke, 87 % keine Birke, 59 %
kein Aehrenfeld, 98 9% keinen Fluss; 82 9% hatten nie eine
Lerche gehort. In Boston wurde ermittelt, dass von Kindern
im Alter von 4—8 Jahren 77 % nie eine Krihe gesehen hatten,
Gs %% nie eine Ente, 57 % keinen Spatz, 50 % keinen Frosch,
20 % keinen Schmetterling, 66 %% keine Brombeere, 61 % kein
Kartoffelfeld, 75 9% wussten nicht, welche Jahreszeit war, und
das in einer Stadt mit zahlreicken freien Pliatzen und Parks.

Auch in solchen erschreckenden Zustinden muss und wird
ein geeigneter kiinstlerischer Unterricht Wandel schaffen.
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Ueber die Richtungen, nach denen dieser Unterricht zu
reformieren ist, liegt ein reiches und zum Teil hochst beach-
tenswertes Material vor. Der Raum verbietet es, hier auf diese
ausserordentlich schwierige Frage ausfiihrlich einzugehen. Wer
sich fiir dieselben interessiert, findet Hindeutungen auf die
einschldgige Litteratur in dem beigefiigten Verzeichnis.

Eines aber steht fest: Soll der Zeichenunterricht seinen
Zweck erfiillen, so muss vor allem jene , Methode" ver-
schwinden, die Gemiit, Phantasie und Fassungsvermoégen leer
ausgehen ldsst. Das Streben nach ,schonen‘ Schiilerausstel-
Jungen wird unnachsichtlich unterdriickt werden miissen. Auf
das ,,Fertigmachen* kommt es nicht an, sondern auf das Sehen-
lernen, das Richtigsehenlernen, darauf, dass die Personlich-
keit nicht einem System zum Opfer falle; Uebung des Formen-
gedichnisses und Uebung der Hand zur Wiedergabe gewon-
nener Eindriicke oder Phantasievorstellungen wird zweck-
massig angestrebt werden miissen. Wie der neue Zeichen-
unterricht im einzelnen auch gestattet sein wird, unter allen
Umstinden wird er auf die Beobachtung der Natur be-
griindet sein miissen. —

In einer Entwickelungsperiode, in der das Kind, was seine
eigenen unbeeinflussten Zeichnungen beweisen, die stirkste Ein-
drucksfihigkeit fiir die Erscheinungen der sinnlichen Welt be-
sitzt, darf man ihm nicht statt des Brotes — Natur, den Stein
— Schema geben wollen. Mit den ,;schonen* Vorlagen muss
das Mathematische, das Ewig-Begriffliche aus dem Zeichen-
saal verschwinden ; hier wenigstens sollten des Kindes Augen ge-
ibt werden, nicht sein Verstand, sein Koénnen, sein Wissen.
Es muss vor allem auch gleichzeitig mit dem Sinn fiir die Form
der vorhandene starke Sinn des Kindes fir die
Farbe gepflegt werden.

Alle diese Forderungen ergeben sich von selbst, wenn man
einsieht, dass ein zweckmassiger Zeichenunterricht ankniipfen
muss an die Erfahrungen, die tber die natiirliche Begabung
des Kindes fiir Farbe und Form gemacht sind. Nach dieser
Richtung diirften die Aeusserungen kindlichen Darstellungs-
triebes in der Abteilung ..Das Kind als Kinstler* als Studien-
material willkommen sein.

Es wird beobachtet werden kénnen, wie dem Kinde Gegen-
stinde aus seiner Umgebung die erwiinschtesten Objekte fiir
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seine Darstellung sind. Uebereinstimmende Untersuchungen
stellen fest, dass Mensch und Tier mit besonderer Vorliebe
von dem Kinde gezeichnet werden, das Geometrische und Orna-
mentale aber fast ginzlich unbeachtet bleibt. Nach einer Be-
obachtung von Lukens enthielten von 1232 Zeichnungen von
Kindern unter 1o Jahren 75 9% Darstellungen der Menschen,
2 % geometrische Figuren und Ornamente.

In der Art der kindlichen Darstellung wird ein ganz be-
stimmter Entwickelungsgang verfolgt werden kénnen, stufen-
weise fortschreitend von der Wiedergabe eines subjektiven
Bildes durch eine Art symbolischer Darstellung bis zum zeich-
nerischen Ausdruck eines Beobachtungsresultates. Das gilt fiir
Menschen- wie Tierdarstellung. Besonders interessant sind die
Zeichnungen nach Erzihltem. Sie sind ,ein schlagender Be-
weis fiir die lebhafte Art und Weise der Betrachtung, die das
Kind fiir alles Gegenstindliche hat, und fiir die Kraft und
Ueppigkeit seiner lebhaften Phantasie” und auch ein Beweis
fir die Unbefangenheit und den Mut, mit dem das Kind nichts
seinen Darstéllungen fiir unerreichbar hilt. Diese beiden
Eigenschaften ihm zu bewahren, muss die erste und wichtige
Aufgabe sein. Sie werden am Kinde zerstért, sowie wir ihm
eine Methode — unsere Methode aufzwingen wollen. , Wir
miissen den Weg nach den Leistungen des Kindes einrichten,
nicht nach denen der Erwachsenen', sagt Cooke in seinen
Anregungen fiir einen Neuen Lehrgang. Lassen wir das Kind
auf den unteren Stufen nur ruhig zeichnen, was es zu zeichnen
verlangt, Menschen, Tiere, Geschichtsillustrationen, Beobach- -
tetes und Gesehenes. , Das Kind liebt die Freiheit. Lasst es
natiirlich arbeiten, weiches Material benutzen, frei und schnell
ausfiihren, die Ausfilhrung wiederholen, so wie es spielt. Spiel,
nicht Geometrie ist der lebendige, freie, schopferische Aus-
druck seiner eigenen schopferischen Kraft — die Grundlage
aller schonen Kiinste." —

Indem wir dem Kinde auf dieser Stufe moglichst freien
Raum zur Entwickelung lassen, werden wir uns doch fragen
diirfen, welche seiner natiirlichen Fiahigkeiten wir etwa zunichst
in zwangloser Anregung zu foérdern hitten. Wir haben die
starke Beobachtungsfihigkeit und den Beobachtungswillen des
Kindes bemerkt. :

Zeitechrift fir pidagogische Psychologie und Pathologie. 4
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Der Hammer, den das Kind zum ersten Mal gebrauchen
lernt, die Biirste, die es selbst handhaben darf, sind neu zu
entdeckende Reiche. Mit Auge und Hand werden sie ein-
gehend untersucht. Ein Gang inden Garten und in'die Tischler-
werkstatt, besonders aber die kleinen hiauslichen Beschaftigun-
gen, zu denen das Kind so willig ist, weil sie ihm Gelegenheit
bieten, sich zu bethitigen, geben reiches Beobachtungsmaterial
und Anregung fiir den Darstellungstrieb des Kindes. Mit
Freude und Dankbarkeit wird es die gebotene Anregung auf-
nehmen, aus der Fiille des in eigener Thatigkeit Beobachteten
einiges darstellen zu diirfen. Auf die kiinstlerischen Resultate
aus solchen Darstellungsversuchen kommt es dabei natiirlich
gar nicht an. (Wie deutlich iibrigens das Wesentliche erfasst
und wiedergegeben wird, lehren die betreffenden Zeichnungen
unserer Abteilung). Eines wird durch diese Uebungen sicher
erreicht. Das Kind, das selbst eine Biirste gehandhabt, trigt,
durch Auge und Hand vermittelt, ein Erinnerungsbild des
Gegenstandes mit fort. Indem es den Gegenstand zu zeichnen
versucht, muss es sich (natiirlich unbewusst) anstrengen, dieses
Erinnerungsbild moglichst kriftig zu gestalten. Da aber jeder
verniinftige Gebrauch unserer geistigen und korperlichen
Organe diese Organe kriftigt, wird durch solche Arbeit die
bildnerische Erinnerungskraft des Kindes gestirkt werden;
seine Fihigkeit, zu beobachten, ist gesteigert, sein Wunsch,
zweckmassig zu beobachten, (unbewusst) angeregt.

Jeder, der einmal aus dem Gedachtnis zu zeichnen versucht
hat, weiss, wie viel scharfer man einen Gegenstand beobachtet,
dessen Form man einmal nach dem Erinnerungsbild aufs Papier
zu bringen versucht hat. Dasselbe trifft natiirlich beim Kinde
zu. Dic Biirste, die das Kind aus dem Gedichtnis zu zeichnen
versucht hat, wird bei der nichsten Beobachtung viel schirfer
ins Auge gefasst. Der Beobachtungswille wird angeregt —
die Beobachtungsfihigkeit gesteigert, eine gewisse Uebung der
Hand, dem Willen zu folgen, nebenbei erreicht.

Dass so ohne qualvolle Methode wichtige Erfolge erzielt
werden, ist ohne weiteres klar. Ein weiteres erziehliches Mo-
ment tritt hinzu. Durch solche kiinstlerische Thatigkeit findet
das Wort ,.Biirste” eine wichtige Erganzung durch das selbst-
geforderte Bild. Das \Wort wird lebendig. Der Begriff findet
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in der sinnlichen Vorstellung, die erzeugt worden ist, eine ge-
sunnde Grundlage.

Solchen von den Kindern mit Freuden gern angestellten
Uebungen entstammen die Zeichnungen der Abteilung I, A.
a wunserer Ausstellung. Es sind Kinder von 2!/,—8 Jahren,
von denen die Zeichnungen gcfertigt sind. Wir sehen, wie
sehr die kleinen Kiinstler auf das Wesentliche losgehen, wie
verhiltnismissig gut die Arbeiten gelingen. Die meisten der
Zeichnungen sind im Zeitraume von 5—15 Minuten entstanden.
Die Kinder wissen sofort, wenn sie die Erlaubnis zum Zeichnen
belcommen, was sie zeichnen sollen und sind erfiillt von ihrer
Aufgabe.

Das Pestalozzi-Frobel-Haus, dem wir das Material ver-
danken, hat das grosse Verdienst, diese Uebungen im Volks-
kindergarten und in zwei Schulklassen bei uns eingefiihrt zu
haben. In Gruppen von 10—15 Kindern wird Gelegenheit zum
Erleben und freien Schaffen geboten. Spazierginge im Freien,
Besuche bei Handwerkern, Tier- und Pflanzenpflege, Hilfe-
leistungen bei hauswirtschaftlichen Arbeiten vermitteln den
Kindern moglichst in familienhafter Weise einen Reichtum von
VOrstellungen, die auf klarer Anschauung und eigener Erfah-
Tung beruhen. Mit und durch diese Uebungen wird die Em-
Pfindung fiir die Natur und ihr Wesen, fiir den Zusammenhang
alles Seienden, fiir Schonheit und Gemeinsamkeit als kostbare
Gabe fiirs Leben geboten. Denn es ist vor allem das Streben
fler Leitung des Pestalozzi-Frobel-Hauses, in naturgemisser und
Indjvidueller Erzichung die Gemiitsausbildung der Kinder zu
f6rdern. Und diese Zeichenitbungen sind durchaus geeignet,
Nach allen diesen Richtungen mitzuwirken.

Was die Anstalt hier giebt, kann natiirlich auch die Mutter,
die Erzieherin leisten. Gehort doch zu solchen Uebungen nichts
als ein Blatt Papier, ein Bleistift und — freilich auch das Ver-
Standnis dafiir, dass die oft geschmihten ,,Schmierereien des

indes durchaus nicht so ,zwecklos* sind, wie sie dem un-
undigen Auge erscheinen wollen. Haben sie zunichst den
Schénen Zweck, dem Kinde das Gliick der Bethitigung kiinst-
erischen Gestaltungsbetriebes zu gewihren, so kann, wie wir
Sehen, dieses Zeichnen, wenn es zur rechten Zeit in obigem

inne angeregt wird, ein unschitzbares Erziehungsmittel
Werden,

*‘
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So diirfen wir hoffen, dass auch den nicht berufsmissigen
und doch berufenen Erziehern — den Eltern — die Darbie-
tungen unserer Abteilung Anregung geben. Die ,,sinnlose
Zeichnerei' diirfte doch vielleicht manchem, so betrachtet, unter
einem anderen Gesichtspunkt als denf des komischen er-
scheinen. So heiter uns auch oft diese kindlichen Schépfungen
stimmen diirfen, sind sie doch echte und rechte Aeusserungen
der befreienden Naivitit des Kindes, jener holdseligen inneren
Schonheit, die aus Kindesaugen uns so begliickend entgegen-
leuchtet ; wir diirffen dem Ernst nachsinnen, der hinter diesem
heiteren Spiel verborgen ist.

Lernen wir von den Kindern — dann wollen wir sie be-
lehren!



Verein fiir Kinderpsychologie zu Berlin.

I. Sitzung vom 4. Januar 1901.

Vorsitzender: Herr Stumpf.
Schriftfithrer: Herr Hirschlaff.

Um 8% Uhr eroffnete der Vorsitzende die Sitzung mit einer kurzen
Ansprache. Es folgte der Vortrag des Herrn Kemsies:

»»Ueber Gediichtnisuntersuchungen an Schiilern“. IL Teil
Der Vortrag wird in dieser Zeitschrift ver6ffentlicht werden.

Diskussion.

Herr M6ller: Wenn es gilt, die Chancen fiir die einzelnen Arten des

X _ernens zu untersuchen, so muss man vor allem die Thatsache beriicksich-
T i gen, dass die Kinder bis zum 7.—8. Lebensjahre wesentlich akustisch lernen
Land -daher akustisch weit besser vorgebildet sind, als visuell. Das Kind
R ermt ja schon vor dem Eintritt in die Schule Gebete und Lieder und legt
= © in seinem Gehirne akustische Eindriicke fest. Auch im ersten Schuljahre
Wwird wesentlich akustisch gelernt, sodass das akustische Lernen von vorn-
Truerein einen Vorsprung hat gegeniiber der visuellen Lernmethode.

Herr Birwald widerspricht dem Vorredner darin, dass das akustische
Mernen bei der Einiibung von Vokabeln geiibt werde. Das ist durchaus
micht der Fall, vielmehr wird dabei zunichst visuell gelernt. Aus seiner
wersonlichen Erfahrung bei Gelegenheit der Sprachstudien nach Berlitz’scher
Methode mochte Redner iibrigens gleichfalls die Resultate des Vortragenden
Tbestatigen. Die Frage sei nur: wie sind die geringen Erfolge der kombinier-
ten Methode zu erkliren?

Herr Kemsies: Gegen Herrn Moller spricht die Erfahrung beim
Schiiller Schmitz, der optisch so sehr viel besser lernt als akustisch. Das
kombinierte Verfahren zeigt ganz gute Resultate, aber keine besseren als
das akustische. Das liegt wohl daran, dass ausser dem Sehen und Héren
noch das Mitsprechen und verschiedenes andere dabei in Betracht kommt.

Herr M61ler moéchte gegen Herrn Birwald seine Behauptung aui-
recht erhalten, dass die Kinder bis zu 8 Jahren nur akustisch lernen, da
das Vokabel-Lernen ja erst viel spater eintrete.

Herr Stumpf fragt an, warum bei den Versuchen nicht lauter sinnlose
Wéoérter gewihlt wurden, sondern ein sinnloses Wort verbunden mit einem
sinnvollen Worte. Dadurch werde die Sache komplizierter gemacht. Es
lisst sich doch denken, dass es Menschen giebt, die Wortvorstellungen in
geringem Masse, Sachvorstellungen dagegen sehr gut behalten. Es diirfte
doch besser sein, diese Komplikation durch die Methode auszuschliessen.

Herr Kemsies wollte die Methode moglichst der Praxis anndhern, so-
dass man Folgerungen fiir die Schule daraus ziehen konnte. Die Forderung,
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zwei sinnlose Worter zu verkniipfen, iibersteigt iiberdies meist das Ver-
mogen der Schiller. Auch in anderer Bezichung wire dies Verfahren wenig
vorteilhaft, weil die Worte, die von den Schiilern verstimmelt oder nur teil-
weise behalten werden, aus den Reproduktionen nicht wiedererkannt werden
kénnten. Ein solches Korrumpieren der Worte tritt auch bei normal veran-
lagten Schiilern sehr haufig ein.

Herr Stumpf: Als Methode der Kontrolle des Wiedergebens ist
wohl immer das Niederschreiben angewendet?

Herr Kemsies: Nach jeder Darbietung wurde aufgeschrieben, was be-
halten war. Das ergiebt allerdings keine rein visuelle Methode, aber auch
wenn die Methode nach dieser Richtung hin abgeindert wird, sind die Resultate
die gleichen.

Herr Stumpf: Hat nicht die Methode der Reproduktion einen Ein-
fluss auf das Behalten?

Herr Kemsies: Das ist nicht untersucht worden. Die Unter-
suchungen miissen nach dieser Richtung noch vervollkommnet werden.

Herr Barwald: Die Lay'schen Versuche priiffen die Korrektheit des
Behaltens, sind also nicht zu vergleichen mit denen des Vortragenden.
Das Resultat derselben ist, dass die Korrektheit beim visuellen Gedichtnis
grosser ist als beim akustischen. Das ist leicht verstindlich, weil die Art
der Wahrnehmung eine korrektere ist. Das widerspricht nicht der Schluss-
folgerung des Vortragenden.

Herr Kemsies: Die akustische Methode hat mit der Rechtschreibung
nichts zu thun, sodass die Schlussfolgerung, die Lay aus seinen Versuchen
fiir die grossere Giite des optischen gegeniiber dem akustischen Gedachtnis
zieht, unberechtigt ist. Auch die Resultate meiner Versuche weichen von
denen Lay's ab, was verschiedene Griinde hat, die der Redner im einzelnen
kurz skizziert.

Herr Stumpf{ dankt dem Vortragenden und wiinscht Glick fiir die
Fortithrung der Untersuchungen.

Schluss der Sitzung 9 Uhr 35 Min.

IL Sitzung vom 1. Februar 1901. Beginn 8'« Uhr.

Vorsitzender: Herr Stumopf.
Schriftfiihrer: Herr Kemsies.
Herr Hirschlaff hilt den angekiindigten Vortrag:

sUeber die Furcht der Kinder“

Diskussion.
Herr Stum pf kniipft an die Schlussworte an und fragt, inwiefern ein
Unterricht in der Psychologie erziehlich auf Kinder im Sinne des Vor-
tragenden einwirken konne; um den Aberglauben zu vermindern, halte er es
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fir wichtiger, zunidchst in die Beobachtung und Erklirung der iusseren
Naturvorginge einzufiithren.

Herr M 61ler schliesst sich dem an und verlangt, dass man in der
Physik den natiirlichen Zusammenhang alles Geschehens hervorhebe, ausser-
dem eine grosse Summe von Kenntnissen vermittle.

Herr Flatau sieht keine neuen Thatsachen, die dafiir sprichen, eine neue
Erziehungsmethode anzuwenden. Furcht komme bekanntlich oft so zustande,
dass ein einzelnes Erlebnis sich im Individuum festsetze und eine gleichartige
Reaktion hervorrufe: Lampenfieber der Kiinstler, Bodenscheu der Pferde.
Die Furcht sei deshalb mehr und mehr aus der Erziehung verbannt, wihrend
sie friher prophylaktisch geziichtet wurde.

Herr Hirschlaff erwidert, dass der naturwissenschaftliche Unterricht
Susserst wichtig fiir die Bekimpfung des Aberglaubens und der Furcht sei,
«lass er aber im modernen Schulsystem geniigend ausgebildet sei, ohne die ge-
-wiinschten Resultate schon herbeigefilhrt zu haben. Er halte daher eine
Kenntnis der Grundziige des psychischen Geschehens in unserm Falle fiir
«benso wertvoll wie z. B. die Kenntnis der logischen Gesetze fiir das folge-
michtige Denken.

Herr Stumpf geht auf die Frage nach der Vererbbarkeit der Furcht
«ein und glaubt, dass der Vortragende sie wohl nur auf Grund seiner Definition
«der Furcht verneint haben kénne. Denn es scheinen urspriingliche Dis-
Mositionen vorzukommen, so dass infolge von ersten Eindriicken sofort Furcht
=musgelost wird.

Herr Rauh hilt nicht eine spezielle Furcht, wohl aber die Furchtsam-
eit fiir vererbbar. Der Vortragende habe in der Definition das intellektuelle
Moment zu scharf betont, daher schlage er schliesslich als Remedium eine
wsychologische Schulung vor. Die Furcht wurzele jedoch im Willensleben.
Durch Nachdenken iiber die Phinomene der Psyche werde der Wille schwacher
und apathischer, statt widerstandsfihiger. Die Praxis der héheren Schule
konne sich von psychologischen Belehrungen nichts versprechen.

Herr Flatau ist der Meinung, dass der Vortragende die grosse Be-
deutung einzelner Erscheinungen, denen das intellektuelle Moment fehlt,
infolge seiner Definition der Furcht nicht geniigend gewiirdigt habe. Das
Zusammenfahren beispielsweise rithre aus angeborenen oder erworbenen Dis-
positionen her.

Herr Hirschlaff will nur jene Form der Vererbungslehre abgelehnt
schen, die die Inhalte der kindlichen Furcht fir iibertragbar hilt, dagegen
sei die korperliche Grundlage der Furchtsamkeit wahrscheinlich vererbbar. Das
intellektuelle Moment habe er deshalb hervorgehoben, weil die typische
ausgebildete Furcht es aufweist. Was die Behandlungsmethode angehe, so
erinnere er an die Erfahrungen der nervenirztlichen Praxis, in der die
Psychohygiene und Psychotherapie mit Erfolg gegen Angstzustinde u. dergl.
angewendet wiirden; gerade das intellektuelle Moment spiele hier die Haupt-
rolle. Herrn Flatau erwidere er noch, dass das Zusammenfahren in das Ge-

biet des Schreckens und nicht der Furcht gehore.

Schluss der Sitzung 9%/, Uhr.
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Psychologische Gesellschaft zu Berlin.

Vortragsplan fiir das Sommerhalbjahr 1901.

25, April 1901. Dr. Otto Abraham: Ueber das absolute Tonbewusst-
sein. Ein Beitrag zur Tonpsychologie.

9. Maj 1901. Dr. Ferdinand Kemsies: Die Entwickelung der pida-
gogischen Psychologie im 19. Jahrhundert.

23. Mai 1901. Dr. Otto Gramzow: Die Wandlungen Nietzsche's, psy-
chologisch betrachtet.

6. Juni 1901. Fritz Mauthner: Zur Geschichte der Vernunft.

20. Juni 1901. Dr. Karl Gumpertz: Die Stellung des Hypnotismus
in der Religionsphilosophie der alten Inder.

4. Juli 1901. Dr. Paul Moeller: Die Bedeutung der Kombinations-
thitigkeit fiir die geistige Entwickelung.

Die Sitzungen der Psychologischen Gesellschaft werden gewohnllch
an zwei Donnerstagen jedes Monats im Hoérsaal des Botanischen Instituts,
Dorotheenstrasse 5, abgehalten und beginnen um 7 Uhr. Gastweise Teil-
nahme ist zweimal im Jahre gestattet.

Die Tagesordnung wird regelmissig in der Vossischen Zeitung, in
der Paedagogischen Zeitung, in den ,,Berliner Anzeigen" des Herrn Grosser
und am schwarzen Brett des Psychologischen Instituts angezeigt. Die
einzelnen Sitzungsberichte werden fortlaufend in der Zeitschrift fiir pada-
gogische Psychologie und Pathologie abgedruckt und den Mitgliedern zur
Verfiigung gestellt. Ausserdem erhalten die Mitglieder die ,,Schriften der
Gesellschaft fiir psychologische Forschung.*

Alle Anfragen und Mitteilungen sind zu richten an den derzeitigen
Vorsitzenden, Herrn Prof. Dr. Dessoir, Berlin W., Goltzstr. 31. Ueber—
die Bedingungen der Mitgliedschaft erteilen die Satzungen Auskunft.

(Semesterbeitrag 4 M.)

Berichte und Besprechungen.

Bliatter fiir Knabenarbeitt Organ des Deutschen
Vereins fiir Knabenhandarbeit etc, herausgegeben von
Direktor Dr. PabstinLeipzig. Verlagvon Frankenstein
und Wagner. Jahrgg. 1900.

In Bezug auf die Stellung des Handfertigkeitsunterrichts im Lehr- und
Erziehungsplan idussert sich F. Hueppe, Professor der Hygiene an der
Universitit Prag, in einigen Leitsitzen dahin, dass sowohl aus psycholo-
gischen und hygienischen Griinden als mit Riicksicht auf die sozi
diirfnisse dieser Unterricht erginzend und vermittelnd zu den iibr
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fichern hinzutreten miisse. Die moderne Schule schickt sich an, die Eier-
schalen, die ihr noch im Form der iibertriebenen Wertschitzung klassischer
Studien und der deduktiven Behandlung der Unterrichtsstoffe ankleben,
endlich abzustreifen; man verlangt iiberall lebendige Anschauung und in-
duktive Methoden. Man stellt ferner die Bildung des Charakters und des
Kérpers gleichwertig neben die Bildung des Geistes. Daraus ergeben sich
die Forderungen, dass der Handfertigkeitsunterricht als Turnen der Hand
am Werkzeuge zum Turnunterricht und als Uebung des Sehorgans zum
Anschauungs-, man konnte hinzufigen Mal-, Zeichen-, Geometrie, natur-
kundlichen Unterricht ergidnzend hinzutrete, iiberhaupt als bethitigender
Unterricht der Sitzschule eingefiigt werde. Ein richtig betriebener
Handfertigkeitsunterricht ist, weil bei demselben die Befriedigung des kind-
lichen Thitigkeitstriebes mit der Erziehung zur Geschicklichkeit, Ordnung
wnd Selbstbeherrschung Hand in Hand geht, ein wichtiges Mittel zur Cha-
wakterbildung. Er wirkt hygienisch, indem er durch seine Eigenart die
_geistige Ueberbiirdung bekimpfen hilft. —

In dem Aufsatze , Der Handfertigkeitsunterricht auf der Pariser Welt-
<ausstellung 1900* fiihrt uns Pabst in die Ausstellungsriume der Stadt Paris,
<die bei der Durchfithrung des seit 1882 in Frankreich obligatorischen Hand-
Hertigkeitsunterrichts am weitesten vorgeschritten sein diirfte. Der Kinder-
_garten bringt Papier- und Kartonarbeiten, sowie zierliche und geschmack-
voll kolorierte Thonformarbeiten. Die Volksschule (Ecole primaire) be-
schaftigt sich mit Ausschneiden und Faltiibungen in Karton und verschieden-
farbigem Papier im Amschluss an den Zeichenunterricht. Darauf folgen

Werkstattarbeiten, die in einem Atelier angefertigt sind. 135 Volksschulen
-haben vollstindige Eimrichtungen fiir Hobelbank- und Eisenarbeit. Von
Holzarbeiten sind ausgestellt: regelmissiges Dreieck, Viereck, Sechseck,
Achteck, Verzierungen, Holzverbindungen; die Eisenarbeiten bestehen aus
Draht, Stahlband und Blech. In den 5 Mittelschulen von Paris (Ecoles
Municipales supérieures) giebt es technische Kurse, die sich mit der Her-
stellung physikalischer und chemischer Apparate beschiftigen, Handels-
kurse, die Kartenskizzen produzieren u. s. w. Das Lehrerseminar (Ecole
normale d'Auteuil) hat hervorragende Leistungen aufzuweisen, die jedoch
samtlich einen technischen Charakter tragen. Neben vortrefflichen Holz-
verbindungen und Eisenfeilibungen, geschickt ausgefiihrte Dreharbeiten,
prachtvolle Eisentreibereien und vor allem ausgezeichnete Modellierarbeiten,
Vasen und andere verzierte Gegenstinde, wie man sie bei uns wohl in Kunst-
gewerbeschulen, aber nicht in Seminaren sucht; daneben auch Modelle von
Schulbanken. Staffeleien und anderen Geriten. Die Meinung, dass die
wissenschaftlichen Leistungen der Seminare durch einen so intensiven Hand-
fertigkeitsunterricht geschidigt wiirden, wird durch die anderweitigen Re-
sultate der franzésischen Seminare griindlich widerlegt. Hervorzuheben sind
endlich noch die kiinstlerischen Zeichnungen und Handarbeiten der Pariser
Kunstgewerbeschule (Ecole d'application des beaux arts & I'industrie). )

Von der Ausstellung des franzésischen Unterrichtsministeriums erwihnen

wir die Handarbeiten der Gymnasien: ausser den iiblichen Holzverbindungen,
*sp- und Drechslerarbeiten besonders Drahtmodelle geometrischer Korper
=ner Modelle fiir Projektionslehre u.a. —
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Trotz so mannigfacher Anerkennung dieses Unterrichtszweiges 1m Aus-
lande sowohl von Seiten der Theoretiker als Praktiker als auch der behord-
lichen Instanzen will der Handfertigkeitsunterricht bei uns in Deutschland
nicht heimisch werden und hat eine Reihe von Widerstinden zu iiberwinden.
Der Vorsitzende und unermiidliche Vorkampfer des Deutschen Vereins fiir
Knabenhandarbeit hat sich daher neuerdings veranlasst gesehen, einen Frage-
bogen zu versenden, der folgende Punkte enthilt:

1. Welcher Ansicht iiber den Knabenhandarbeitsunterricht begegnet man
nach den dort gemachten Erfahrungen bei den verschiedenen Gewerbe-
treibenden, sowie bei Ausiibenden und Kennern der bildenden Kiinste
und zwar

a) im Handwerk? b) in der Industrie? c) im Kunstgewerbe? d) in
kunstverstindigen Kreisen?

2. Exkennen dieselben an, dass der Handarbeitsunterricht ein Mittel ist,
bei den Knaben eine geschickte Hand, ein geilbtes Auge, praktischen
Sinn und Interesse fiir werkthitige Berufsarten zu erzielen?

3. Bevorzugen sie bei der Aufnahme von Lehrlingen solche Knaben, die
eine Schiilerwerkstatt mit Erfolg besucht haben, oder sind sie misstrau-
isch, dass vielleicht die Knaben manches technisch Falsche sich ange-
eignet hitten, oder sich vielleicht einbildeten, sie seien schon teilweise
ausgebildet? Im Falle letzteres zutrife: ist dann diese Ansicht Vorurteil
oder griindet sie sich auf gemachte Erfahrungen?

4. Wiirdigen die Gewerbetreibenden den Knabenhandarbeitsunterricht als

ein Mittel, das kaufende Publikum zu einem besseren Verstindnis fiir

gute Handarbeit zu erziehen und insbesondere auch den Wert kiinst-
lerischer Handarbeit zu erkennen?

. Welcher Betrieb des Knabenhandarbeitsunterrichts — in selbstindigen
Schiilerwerkstitten wie bisher, oder im engeren Anschluss an Zeichnen,
Raumlehre, Anschauungsunterricht u. s. w. — diirfte zur Erreichung der
angedeuteten giinstigen Wirkungen desselben geeignet erscheinen?

[$,]

Sofern sich unsere Leser fiir die Sache interessieren, bitten wir Antworten
an Herrn Direktor Pabst gelangen zu lassen! —

R. Gaupp. Ursachen und Verhiitung der Nervositit
der Frau. Vortrag. 24 S. Breslau 1900.

Eine prazise Definition des Begriffs der Nervositit im engeren Sinn giebt
es nicht. Ein abnormer Zustand des Nervensystems, auf dem nfanche Ner-
venleiden erwachsen, der aber selbst noch keine eigentliche Krankheit dar-
stellt: Gesteigerte Reizbarkeit, grossere Erschopfbarkeit bei korperlichen
und geistigen Leistungen, Mangel an Stetigkeit und Konsequenz
im Denken, Fiihlen und Wollen. Die Nervositit des Weibes unter-
scheidet sich nicht wesentlich von der des Mannes. Der Verfasser
entwirft ein allgemeines Bild mehrerer Typen weiblicher Nervositit.
Als wichtigste Ursache des Lcidens betrachtet er die ererbte An-
lage, die sich schon in der Kindheit oder in den Entwicklungsjahren bemerk-
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bar macht. In der Regel miissen jedoch kérperliche Krankheiten oder ge-
miitliche Schidigungen als auslésende Faktoren hinzutreten; psychische In-
fektion spielt auch eine Rolle. Ueberarbeitung und Not des Lebens sind
nur bei der weiblichen Arbeiterschaft als Ursache anzutreffen, die Frauen
hoherer Stinde leiden mehr an einem Mangel ernsterer Thitigkeit und an
Monotonie. Die Nervositit der Frau ldsst sich auch nicht verhiiten, da die
Anlage dazu nicht beseitigt werden kann, doch lassen eine gute korperliche
und geistige Erziehung, Gewdhnung an ernste Arbeit, zweckmissige Ernih-
rng und Lebensweise sie nicht zur Entwicklung und Ausartung gelangen.

Th. Ziehen. Leitfaden der physiologischen Psycho-
logie in 15 Vorlesungen. Mit 27 Abbildungen im Text.
5 Auflage. Jena 1900. G. Fischer.

Zunichst fiir den Psychiater bestimmt, hat sich der Charakter des Leit-
fadens seit der ersten Auflage (1890) erheblich geindert; so dass er in seiner
jetzigen Formn auch fiir den Naturwissenschaftler und den psychologisch
interessierten Pidagogen eine geeignete Einfiihrung in die physiologisch-
psychologischen Probleme bietet. Nicht zum mindesten durch die lichtvolle
Darstellung, die instruktive Amordnung und Gruppierung des Stoffes, die
mblreichen Litteraturangaben. Die Kapitel iiber Entstehung der Sinnes-
empfindungen aus den Reizen bringen die neuesten Untersuchungen und
Theorieen zur Geltung. In Bezug auf das Vorstellungsleben vertritt der Ver-
fasser mit Consequenz den Standpunkt dér Assoziationspsychologie und ver-
virft die Apperceptionslehre, namentlich in jener Fassung, die ihr Wundt
gegeben hat. Seine Ausfilhrungen besitzen grosse Ueberzeugungskraft, da
sie wichtige Einwinde Sowie entgegenstehende historische und moderne
Meimmgen beriicksichtigen und zu widerlegen suchen, klingen jedoch in dem
Kapitel iiber das Wiedererkennen und die Ideenassociation allzu dogmatisch;
der Leser moge sich an dieser Stelle erinnern, dass es sich meist um eine
Ucbersetzung  von Bewusstseinsthatsachen in die physiologische Zeichen-
Sprache handelt.

Folgendes ist der Inhalt der 15 Vorlesungen: 1. Aufgabe und Inhalts-
ibersicht. 2. Empfindung, Assoziation, Handlung. 3. Reiz, Empfindung.
4. Geschmacks-, Geruchs-, Berilhrungs-, Temperatur- und Bewegungsempfin-
dungen, 5. Gehérsempfindungen. 6. Gesichtsempfindungen. 7. Die zeitlichen
Eigenschaften und der Gefiihlston der Empfindungen. 8. Empfindung, Er-
mnerungsbild, Begriff. 9. Der Gefiihlston der Vorstellungen, Affekte. 10. Das
Wiedererkennen und die Ideenassoziation. 11. Schnelligkeit der Ideen-
Wsoziation, Urteil und Schluss. 12. Aufmerksamkeit, willkdrliches Denken,
das Ich, Gedichtnis. 13. Krankhaftes Empfinden und Denken, Schlaf, Hyp-
Dose, 14. Handlungen, Ausdrucksbewegungen, Sprache. 15. Wille, all-
gemeine Schlussfolgerungen. —
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E. Rzesnitzek. Zur Frage der psychischen Entwick-
lung der Kindersprache. Breslau 1899. Aderholz 0,90 Mark.

"In dieser Inaug.-Dissertation hat der Verfasser, das in verschiedenen
europiischen Sprachen vorliegende Material iiber die Entwickelung der
Kindersprache geordnet zusammengestellt. Die Beobachtungen von Sigis-
mund, Preyer, Compayré, Sully, Schultze werden in Verbindung gebracht
.mit den sprachpsychologischen Erklirungen von ‘M. Miiller, W. Humboldt,
Lazarus und Steinthal. Der Verfasser betrachtet seine Schrift als Vorarbeit
zu einer Umersuch\ing iiber die Entwickelung der Sprache des taubstummen
Kindes.

G. A Colozza, Psychologie und Pidagogik des
Kinderspiels. Mit einer Einleitung von N. Fornelli. Aus
dem Italienischen iibersetzt, sowie durch Zusitze und
Anmerkungen erginzt v. Chr. Ufer. Altenburg. O. Bonde.
1900. 272 S. (Bd. II der Internationalen Pidagogischem
Bibliothek.)

Kaum haben wir den ersten Band der internationalen pidagogischermm
Bibliothek ,,Die Entwickelung der Kindesseele von Gabriel Compayré* i—
der trefflichen deutschen Uebersetzung von Chr. Ufer kennen gelernt, sc—
werden wir noch in demselben Jahre mit einem zweiten nicht minder intee——
essanten und lehrreichen Werke iiberrascht. Mit der Wahl desselben hamm
Ufer entschieden einen gliicklichen Griff gethan und kommt gerade dam==
zur Zeit, um die in Deutschland noch auf und abwogenden Meinunge= -
itber die Frobelsache zu kliren. Man lernt hier Frobel in einem ander—
historischen Zusammenhange kennen, als wir uns gew6hnt haben, ihn e
betrachten, nicht als Jiinger Pestalozzis, der ein neues ABC der Anscha-wx
ung und Bethitigung aufstellt, sondern als letztes Glied einer langen Reila
von Pidagogikern, an deren Spitze Plato und Aristoteles sich befinde =

Wir werfen mit Colozza-Ufer ecinen Blick in die Geschichte de=:
Spiels und sehen, wie es von alters her in der Jugenderziechung angewendei
und gewiirdigt wurde, bei Griechen und Romern. Durch die asketischerz
Anschauungen der Kirchenviter unterdriickt, kommt es erst wieder im Zeit-
alter der Renaissance zu Ehren. Von Italien gehen die neuen Erziehungs-
ideen aus und verbreiten sich allmihlich durch Frankreich, England und
Deutschland. Je mehr wir uns der Neuzeit nihern, desto genauer wird
das Spiel vom padagogischen Gesichtspunkt aus studiert, sodass man sagen
kann, ,,Frobel war mit seiner Theorie des Kinderspiels nur einer von den
Minnern, die man als Reprisentanten bezeichnet und sein Gedankengebiude
mehr das Erzeugnis der Zeit als des einzelnen Menschen. Madame Necker.
Basedow, Niemeyer, Guts Muts, Rosmini, Kant, Schiller, Goethe sind die
Vorliufer Frobels.

Die Zeitgenossen Frobels begannen bereits Untersuchungen iiber die
psychischen Bedingungen und Wirkungen des Spiels anzustellen, die die
Hauptgesichtspunkte spiterer Forschungen in nuce enthalten. Schiller nahm



Berichte und Besprechungen. 149

den Gedanken Kants, dass das Spiel derselben Thitigkeit wie das Schone
entstamme, auf und machte den Spieltrieb zum Erzeuger des Schonen.
Dieses Spielen tritt dann ein, wenn der Mensch das, was zur Leibesnahrung
und Notdurft gehdrt, besitzt. Dieser vermutete Zusammenhang zwischen
Notdurft und Arbeit, Reichtum und Spiel gilt heute als allgemeiner Satz.
Neuere Forscher haben jedoch gezeigt, dass man noch verschiedene andere
Bedingungen fiir das Spiel annehmen muss. Jedes Spiel verlangt auch
¢inen gewissen Grad von Intelligenz, wic durch vergleichende Beobachtung
der héheren und niederen Tiere festzustellen ist. Ein fernerer Beweggrund
sind Gefiihlselemente, die besonders in Gemeinschaftsspielen sich geltend
machen. Das Spiel wird bald dieser, bald jener seelischer Aeusserung als
Form angehodren, ohne indessen sich mit ihr vollstindig zu decken. Nach-
ahmungstrieb, vererbte Tendenzen, aesthetische Elemente, die Phantasie in
ihren verschiedensten Leistungen verbinden sich hier in der mannigfaltig-
sten Weise.

Das Spiel erscheint daher als eine einheitliche, alles durchdringende
Lebensmacht, ja als der eigentliche Lebenszweck des Kindes. Nach Groos
giebt die Natur durch die Einrichtung einer besonderen Jugendzeit bei
Tieren und Menschen Gelegenheit zur Einiibung unfertiger Anlagen. Die
Spiele sind gewissermassen nicht Nachahmungen und Nachiibungen, son-
dern Vorahnungen und Voriibungen fiir das Leben. Diese prophetische
Bedeutung der Spiele voll erkannt und in der Erziehung der ersten Kind-
heit umfassend verwertet zu haben, ist das grosse Verdienst Frobels.

Die Erorterung iiber das Spiel in pidagogischer Hinsicht geht von
dieser geschichtlichen und psychologischen Basis aus und wird zu einer
Kritik des bestehenden Spielverfahrens in den Kindergirten, die aber fiir
deutsche Verhiltnisse nicht immer zutreffend ist, im iibrigen auch die geisti-
gen Fiahigkeiten der meisten Kinder iiberschitzt. —s.

Bulletin de I'Institut psychique international, fondé le 30 Juin
1900. Siége social provisoire: 19, rue de l'Université, i Paris.

Das vorliegende Heft berichtet iiber die Griindung einer Société
internationale de I'Institut psychique, die am 30, Juni v. J. in Paris voll-
20gen wurde. Dem Griindungscomité gehiren an aus Frankreich: d'Arsonval,
Bergson, Bernheim, Flammarion, Pierre Janet, Liébeault, Liégeois, Marey,
Raymond, Ribot, Richet, Tarde u. a.; aus England: Barret, Ferrier, Lloyd-
Tuckey, Bramwell, Sidgwick, Sully u. a.; aus Amerika: Baldwin, James;
aus anderen Lindern: Exner, Flournoy, Lombroso, Metschnikoff, Ochorowicz,
Solovovo, van Gehuchten u. a. m. Aus Deutschland ist als einziger Vertreter
der Psychologic v. Schrenck-Notzing erwihnt. Liest man die Grundsiitze,
nach denen das Programm des zu griindenden Institutes aufgestellt werden
soll, wie sie von Pierre Janet, Mascart u. a. in dem vorliegenden Hefte
geschildert werden, so bekommt man den fatalen Eindruck, dass neben den
Arboiten der Psychologie und angrenzender Disziplinen wie der Psycho-
theraphie, der piddagogischen und forensiscken Psychologie u. s. f. in erster
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Reihe die occulten , Wissenschaften' gepflegt werden sollen, wie der animale
Magnetismus, die Telepathie, Hellsehen, Mediumitit etc.; ein Eindruck,
der noch verstirkt wird durch die Namen Aksakoff und Myers, die ebenfalls
als Mitglieder des Comité de Patronage aufgefiihrt werden. Das wire
nach unserem Dafiirhalten stark bedauerlich. So wiinschenswert es ist, dass
die psychologischen Arbeiten jeder Richtung nach Kriften unterstiitzt wiirden
durch Einrichtung von Bibliotheken, Laboratorien etc., so iiberfliissig ist es,
den mystischen Studien, die schon von selbst in den Képfen vieler unwissen-
schaftlicher und kritikloser Menschen zu iiberwuchern streben, noch weitere
Hilfskrifte zuzufithren. Es wird sich zeigen, ob das neue Institut den An-
forderungen der absoluten Vorurteilslosigkeit und exaktesten Wissenschaft-
lichkeit, die es an seine Mitglieder stellt, gerecht zu werden vermag. Das
Organ des Institutes wird unter anderem iibrigens auch eine vollstindige
Bibliographie aller die Psychologie betreffenden Arbeiten bringen; ein Unter-
nehmen, dessen Durchfiihrung sehr niitzlich wire.
L Hirschlaff, Berlin.

Mitteilungen.

Aeusserungen zur Reform der hoheren Lehranstalten.
Cultusminister Dr. Studt im Preussischen Abgeordnetenhaus:

Ich will dem Hause gleich bei Beginn der Beratung iiber die Mass-
nahmen berichten, die die Unterrichtsverwaltung zur Durchfiihrung des aller-
hochsten Erlasses iiber die Reform der hoheren Schulen zu ergreifen gewillt
ist. Die Unterrichts-Verwaltung steht vollig auf dem Boden dieses Er-
lasses. Man hat vielfach gemeint, er entspreche nicht meiner vollen Ueber-
zeugung. Ich habe den Erlass aber gegengezeichnet, und ich hitte nicht die
Verantwortung iibernommen, wenn ich nicht véllig einverstanden mit ihm
gewesen wire, wenn ich nicht der festen Zuversicht wire, dass seine Durch-
fiihrung unserer Schule und unserem gesamten Vaterlande zum Heil ge-
reichen werde. Es ist weiter vielfach geglaubt worden, es sollen nun alle
drei Arten neunklassiger hoherer Lehranstalten als gleichwertig angesehen
werden und eine Erginzung nur in so weit in Frage kommen, als das
Universititsstudium es erfordert. Zugleich ist darauf hingewiesen worden,
dass der humanistische Charakter des Gymnasiums gewahrt werden soll. Bei
dieser Gelegenheit méchte ich den Irrtum berichtigen, als ob das Vorrecht
des humanistischen Gymnasiums in betreffs des Universititsstudiums von
jeher in Preussen Rechtens gewesen sei. Das Gymnasial-Abiturium ist erst
am Ende-des achtzehnten Jahrhunderts eingefiihrt worden. Erst nach lin-
gerer Entwickelung wurde durch das Reglement vom 4. Juli 1834 das
Reifezeugnis vom Gymnasium fiir die Zulassung zum Studium verlangt. Wenn
nun nach dem Erlass auch das Reifezeugnis vom Realgymnasium und von
der Oberrealschule zum Universititsstudium berechtigen sall, so werden
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damit nur die bisherigen Beschrinkungen aufgehoben, indem der Erlass

an die alten preussischen Traditionen ankniipft. Die Frage, inwieweit eine

Erginzung der auf der Schule erlangten allgemeinen Bildung durch Special-
kenntnisse fiir die einzelnen Berufszweige erforderlich ist, ist fiir die Theo-
logen bereits beantwortet, bei denen die Kenntnis des Lateinischen und
Griechischen in demselben Umfange wie bisher gefordert werden muss.
Das Gleiche gilt fiir einzelne Ficher der philosophischen Fakultit. Fiir
die Forwerbung der Spezialkenntnisse nach Abschluss des Schulunterrichts
komrxyen verschiedene Moglichkeiten in Betracht, zunichst das System der
bisherigen Erginzungspriifung, sodann die Einrichtung besonderer Vorkurse
auf ler Universitit, schliesslich der Weg, es den einzelnen Studenten, zu
iberlassen, wie sie sich die erforderlichen Spezialkenntnisse erwerben wollen.
Die IEinrichtung von akademischen Vorkursen ist mit grossen Schwierig-
keitexa verkniipft. Es wird sich auch empfehlen, die Erginzungspriifung, wo
sie Taicht schlechterdings unentbehrlich ist, einzuschrinken. Fiir die Theo-
logexa wird sie noch beizubehalten sein, dagegen werden wir fiir die philo-
sophaische Fakultit den dritten Weg einschlagen. Der Vorwurf, dass ich
allla- langsam mit der Reform vorginge, ist ganz unberechtigt. Die Zeit,
stitdem der allerhchste Erlass an mich ergangen ist, reichte nicht aus, die
schwrierige Frage weiter vorwirts zu bringen. Den Eltern, die jetzt noch
in U ngewissheit sind, kann ich nur raten, sich nach denjenigen Bestimmungen
u richten, die bisher schon gelten, soweit nicht neuerdings zur Ausfithrung
des allerhéchsten Erlasses anderweitige Bestimmungen mnerhalb meiner Zu-
stindigkeit erlassen worden sind.

Ich komme nun zu Nummer 2 des Erlasses. Es handelt sich dabei
um eine Verstirkung des Unterrichts im Lateinischen an den Gymnasien.
Es sollen nur wenige Stunden hinzugefiigt werden, aber die Verstirkung
wird zur Erreichung des gesteckten Zieles geniigen. Auch an den Real-

gYmnasien soll eine Vermehrung des Lateins um wenige Stunden Platz
greifen,

In Nummer 3 des Erlasses werden verschiedene Aenderungen im
Unterricht an sich empfohlen, die nicht nur in Fachkreisen, sondern auch
bei den Eltern allgemeine Zustimmung gefunden haben. Multum non multa
heisst hier der Grundsatz. Den Realgymnasien soll Gelegenheit geboten
werden, neben dem Latein besonders die modernen Sprachen zu pflegen,
den Oberrealschulen die modernen Sprachen und die Mathematik und allen
Anstalten Religion und Deutsch. Dasselbe gilt von dem vierten Punkte, der
Aufhebung der Zwischenpriifung fiir den einjihrigen Dienst. Auch die Reife-
Prifung an den Nichtvollanstalten soll durchgreifend geindert werden. Es
Soll hier eine gewohnliche Versetzungspriifung Platz greifen. Nummer 5 des

Erlasses bezieht sich auf die Lehrpline der Altonaer und Frankfurter Re-
fo"“lgymna::,len Die Versuche damit sollen kiinftig auf breiterer Grundlage
fortgesetst werden.

Das sind im wesentlichen die Gesichtspunkte, nach welchen die Un-
‘emchtsverwaltung in voller Uebereinstimmung mit dem genannten Erlasse
im Jahre 1892 eingeleitete Reform der héheren Schulen weiter zu fiihren
gedenkt Wir rechnen dabei auf die bewihrte Pflichttreue und verstandrmis-
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volle Hingebung der Lehrerschaft, und ich will hoffen, dass es uns mit ver-
cinten