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Ihtrcduction. :

P

La pédagogie est, depuis les temps anciens, un objet
d’étude chez tous les peuples civilisés. Des hommes distin-
gués, et de toutes nationalités, se sont occupés de cette
science si importante pour les générations grandissantes.
Chaque grand nom marque une étape et un grand pas
dans la marche toujours progressive de cet indispensable
facteur du progrés. Qui ne connait les mérites pédagogiques
d’un Montaigne? (’est chez iui que I'Anglais Locke puise
ses principes d’éducation, tout en le surpassant dans ce
domaine. Locke, 3 son tour, exerce son influence sur
Pimmortel Rousseau: et Pestalozzi, enfin, en tire les der-
nidres conséquences et compléte les doctrines de l'auteur
d’,,Emile“. |

Montaigne, Locke, Rousseau et Pestalozzi, tels sont
les grands points de repére dans la grande série des pédae
gogues depuis le moyen 4ge jusqu’d nos jours. Ce sont
eux qui nous ont donné, aprés maintes luttes et erreurs,
une pédagogie saine et utile; c¢’est & eux que nous devons
les principaux progrés dans Part d’élever les enfants. Il
est évidemment d’un grand intérét de constater comment
et combien chacun de ces quabre grands pédagogues a
exercé son influence sur son successcur. J’ai voulu dans
cette étude, examiner un peu de prés linfluence que Locke
a eue, dans le domaine de I’éducation intellectuelle, sui
notre compatriote Rousseau. Mais d’abord, quil me soif
permis de dire quelques mots de chacun de ces deux hommes

éminents:
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John Locke nagnit & Wrington, dans les environs de
Bristo] (Angleterre), en 1632. D’aprés les registres de
I'église de sa paroisse, il fut baptisé le 29 aofit de la
méme année. Son pére, qui hérita une fortune considérable,
la perdit presque entiérement dans les troubles sous Char-
les I* qu’il servait en qualité de capitaine. Ii fit cependant
donner une bonne éducation & son fils. Dans les premiéres
années de son enfance, John Locke fut soumis par son
pére 3 une discipline un peu rude. Le capitaine lLocke,
désirant former son fils aux habitudes de Pordre et de
Pobéissance, le tenait & distance. Mais peu 2 peu, comme
'enfant grandissait, le pére le traitait avec plus de fa-
miliarité, ‘et enfin pére et fils vécurent ensemble comme
deux amis. John Locke reconnut plus tard Pefficacité de
cette méthode qui consiste & commencer par la severlte
pour aboutir & la douceur.

A Page de quatorze ans, Locke fut admis au célébre
college de Westminster. On y enseignait surtout, comme
d’ailleurs de nos jours encore, le latin et le grec. Les
autres branches étaient presque totalement négligées. Cest
13 que 'enseignement de pure forme et Iabus des études
verbales inspirérent 3 Locke un sentiment de dégoiit, sen-
timent qui s’est encore développé plus tard en lui

En 1652, Locke entra comme étudiant au Christ Church
College d’Oxford. Aprés y avoir étudié pendant quelque
-temps la philosophie, il se ‘voue a la médecine; mais il
quitte bientot cette science pour retourner 3 la philo-
sophie, & laquelle il fut entrainé par les oeuvres de Des-
cartes, qui l’intéressaient vivement.

Devenu bachelier, Locke dispesa de plus de liberté
et rechercha la société mondaine. Son ami Boyle Pinitia
aux sciences naturelles, et vers 1665, noire philosophe
était tout prét & redevenir médecin. Alors il ne chercha
pas & se créer une situation, ni & obtenir des titres dans
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cette carriére; mais il fut sa vie durant le médecin ecoute
de pes amis et de ses protecteurs. =

D’une santé délicate, Locke ne pouvait pas choisir une
- profession définitive. En 1664, il accompagna, en qualité
de secrétaire; I’ambassadeur anglais 3 Cléves. Deux ans
aprés il fut appelé, chez Lord Ashley, & pratiquer ume
opération chirurgicale délicate qui réussit; Locke devint
alors I’'ami et le confident intime de son client. Celui-ci
~ lui confia ensuite ’é4ducation de son fils, et le pédagogue

anglais s’acquitta de sa tdche 2 Pentidre satisfaction du
pére. ' |

Locke débuta dans sa corridre littéraire par la publi-

cation des ,,Letters of Toleration”, qu’il composa de 1685
8 1692. 11 y défend les mémes principes que ceux exposés
par Milton dans son ,,Areopagitica®: Tolérance de chaque
confession, si toutefois celle-ci n’est pas contraire & I'ordre
et 4 la liberté de I’Etat. Les catholiques sont opposés &
cette doctrine, & cause de leur dépendance du pape, qui
est un souverain étranger.
‘ L’oeuvre la plus grandiose de Locke est son ,,Essay
on human understanding® (Essai sur 'entendement humain).
Il y soutient I'idée que toutes les connaissances humaines
proviennent des impressions extérieures. D’aprés lui,
Phomme ne sait que ce qu’il a appris par ses sens ou par
Pexpérience.

Ce livre, qui a fait épogue, date de 1690,

Trois ans plus tard, donc en 1693, il public les ,,Pensées
sur I’Education* (Some thoughts concerning Education),
Ces ,,Pensées“ n’étaient pas d’abord destines & étre
publiées; elles étaient plutdét le résultat d’une correspon.
dance entre lui et son ami Edward Clarke of Chipley. Locke
y développe ses opiniony personnelles et son expérience
en matidre d’éducation. Ses amis ont pu le persuader de
soumettre ses idées 3 la publication sans les altérer. C'est
pourquoi il dit dans la préface, s’adressant & Edward Clarke

T
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de Chipley: ,,Ces Pensées sur Iéducation, qui vont
maintenant paraitre dans le morde, vous appartiennent de
droit, puisqu’elles ont été écrites depuis plusieurs années
b votre intention: elles ne contiennent pas autre chose
que ce que vous avez déjd recu de moi dans mes lettres.
Je 1’y ai pas apporté de changement, excepté dans l'ordre
des réflexions qui vous ont été adressées & différentes
‘époques et dans diverses circonstances: de sorte que le
lecteur reconnaitra aisément, 3 la simplicité familiere et
4% la forme du style, que ces pensées sont plutét entre‘ien
privé de deux amis, qu’un discours destiné au publie.” Ceci
excusera les nombreuses répétitiond qu’on trouve dans le
livre de Locke, faute qu’il ne se dissimulait point lui-méme,
Mais ce petit défaut est bien compensé par une clarté
parfaite du style. Locke ne veut pas briller, il n’a de
prétention que celle, d’8tre compris par ses lecteurs. La
pensée est toujours égale et son style simple et calme.
Il a écrit non pour les professeurs, mais pour le peuple.
Il n’a donc rien du ,,style philosophique®, et nous lui en
savons gré.
| (Pest aussi grice & la forme intelligible de¢ son ouvrage
que Locke & eu tant de succés. Son influence en pédagogie
est alorg déeisive. Avant lui, 'éducation morale était con-
sidérée comme une simple formalité qu’on négligeait sans
scrupule. Clest lui qui place vertu et éducation morale
au premier plan. Il attribue aussi une grande importance
A Péducation physique, que la scolastique négligeait et
dédaignait,
| Quant & J.-J. Rousseau, je wvrois ne pas avoir
besoin de rappeler tous les détails de sa vie. Disons ce-
pendant qu'il naquit & Gendve, le 28 juin 1712. Ba mere
mourut en lui donnant le jour: il w'a done pas connu ld
doucenr de Pamour ot des soins maternels. Le pore, qui
&était horloger, négligeait son fils, ce qui permit 3 ce dernior
de lire, dds sa tendre jeunesse, des romans et dautres
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éerits qui eurent une grande influence sur sor intelligence,
A Tage de 10 pns, Roulseau fut mis en pension chez le
pasteur Lambercier, k:] Bossey, oll ii ne se trouvait pas
trop mal. Placé en apprentissage chez un greffier, puis
chez un graveur, il 8’enfuil et trouve asile 3 Annecy, chez
Mme. de Warens. Cette derniére, dgée de 28 ans seule-
ment, était généreuse et remarquable par sa beauté; aussi
Rousseau se plaisait-il beaucoup chez elle. Mme. de Warens
sut décider le protestant Jean-Jacques & se convertir au
catholicisme, cérémonie qui eut lieu au couvent des caté-
chuménes, & Turin. Il devint ensuite laquais et fit la con-
naissance d’un jeune abbé du nom de Gaime. Ce digne
prétre a servi de modeéle pour le vicaire savoyard, dans
I',Emile®. Roussean quitte ensuite la livrée pour retourner
chez Mme. de Warens. Acceptant plusieurs fonctions suc-
cessivement pour les abandonner bientdt, il vient & Paris
en 1741, aprés maintes aventures et un séjour de huit
ang aux Charmettes, prés de Chamhéry. 1l espérait que
son projet de notation musicale chiffrée lui procurerait
“quelques ressources. Mais son espoir fut décu, car son
systéme fut rejeté par I'Académie des' Sciences. Cepen-
dant, il a Poccasion de connaitre Grimm, Diderot, Mme.
d’Epinay, et d’autres écrivains en vue, et un premier succes.
le rend tout 3 coup célébre. Son ,,Discours sur les sciences
et les arts® est couronné par 'Académie de Dijon, en 17560.
Dans ce traité, Rousseau, suivant son golit pour le paradoxe,
se déclare Padversaire des arts et des aciences, fruits de
la, civilisation, Il abandonne, aprés ce succes, sa place de
commis et se fait copiste xde musique. Ce métier lui ac-
cordait plus de loisirs pour s’occuper de ses travaux favoris,
et il composa en 1762 le texte et la musique d’un petit
opéra, ,le Devin du Village®. Par cette composition, il
eut l'heur de plaire & la cour de Iontainebleau, ce qui
Pencouragen ) publier la , Lettre sur la musique francaise®,
dans laquelle il conseille aux Francais de #’en tenir 3 la.



musigue italienne, gqu’il avait appris 3 admirer lui-méme
pendant un séjour de 18 mois & Venise comme secrétaire
a lambassade de France. En 1753, Rousseau publia son
,,Discours sur V'inégalité des hommes®. Cet ouvrage contient
en germes les idées du ,,Contrat social*, et, par consé-
quent, les principes qui ont amené la grande révolution
francaise. | ;
L’année suivante, Jean Jacques fit un voyage & Geréve,
oli, pour mériter & nouveau le titre de citoyen de la ré-
publique, il abjura le catholicisme et rentra dans le giron
de I'Eglise réformée, qu’il avait quittée dans sa jeunesse.
Il songeait 3 s'établir a Gendve, mais il redoutait le
voisinage de Voltaire, qui vivait & Ferney, et il revint
a Paris. Il est recu chez Mme. d’Epinay, qui fait construire
pour lui 'Ermitage, dans la vallée de Montmorency. Cest
Ih qu’il écrivit sa ,,Lettre & d’Alembert, et qu'il composa
aussi la ,,Nouvelle Héloise“ (1757—1759), roman qui lui
assura une célébrité européenne. |
Brouillé avec Mme. d’Epinay, Rousseau vint habiter
Montmorency. Cest de cette époque quc date sa manie
de se croire persécuté par tout le monde. L’année 1762
vit paraitre le ,,Contrat social“. Il y pose sans détour
le principe de la souveraineté du peuple. Puis il publie
U,,Emile“, son brillant traité de I’éducation. Cet ouvrage .
renferme et développe quelques idées trés saines. Rousseau
veut le retour & la nature; la premiére enfance, c’est le
temps de P’éducation des sens. Mais en exagérant ce beau
principe, en ne voulant donner & Péleve d’autre maitre
que la nature, il a proposé un systéme d’éducation ab-
solument irréalisable. D’ailleurs, Rousseau ne mettait pas
ses propres théories en pratique. N’il rappelle avec élo-
quence gux péres et méres leurs devoirs, il abandonne 2
la charité publique, — en les mettant aux ,,Enfants
trouvés“, — les enfants issus de son union avec Thérese
Levasseur, femme trés ordinaire et peu digne de lui.
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Aprés plusieurs séjours successifs en Suisse et .en
Angleterre, et aprés quelques petites publications, il revint
en France (1767), et il mourut subitement & Ermenonville
(en 1778). Les ,,Confessions® qu’il nous a laissées en
manuscrit, ont été publiées apres sa mort.

Examinons succinctement le  temps ol Locke et
Rousseau ont vécu, et disons quelques mots de la pédagogie
en Angleterre et en France avant eux.

Locke vivait dans une période de transition complete.
Les sciences naturelles commencaient & fleurir, la pkilo-
sophie se basait sur Pexpérience et le déisme se propageait.
Deux grandes révolutions dans I'Eglise et dans I'Etat ont
suivi. On engageait, pour P'éducation des eniants de la
haute société, des abbés et des bonnes francais, tandis
que dans les classes moyennes on se contentait de l'en-
seignement des sciences de (i'antiquité.

Le siécle de Rousseau forme un contraste frappant
avec lI'’époque barbare et rude ol vécut Locke. Le 18°
sidcle est, en France, le siécle des:-maniéres raffinées,
mais aussi celui de la démoralisation. Les nobles et le
haut clergé considéraient le peuple comme étant composé
d’étres inférieurs qui n'osaient exprimer quelques idées
avancées, sous peine d'étre victimes du systéme odieux
des lettres de cachet. A Porgueil des nobles et du clergé
qui exploitaient la nation, s’ajoutaient encore leurs dé-
bauches, le fanatisme, I'égoisme, Pambition et ’hypocrisie.
Le tiers Etat vivait dans la pauvreté. Des contrées entidres
étaient tombées dans la plus profonde misere, tandis que
les seigneurs, propriétaires fonciers, dissipaient les revenus
des pauvres provinces dans la luxueuse capitale.

L’éducation publique était entre les mains de ces nobles
et de ce clergé. Qu’on se représente son état! La plus
grande intelligence y coudoyait Pextréme démoralisation.
Au-dessus de cette situation s’éléve la voix du Suisse
Rousseau qui proteste contre cette grande immoralite; et
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il le fait avee la vigueur d’un idéaliste qui croit encore
que le coeur humain esé fonciérement bon.

Pour Locke et pour Rousseaun, il sag’msalt d’améliorer
Pétat des choses dans leurs pays respectifs. Dans ce but
ils prennent tous deux la plume. Mais chacun reste enfant
de son peuple. L’Anglais Locke était un homme d'uie
tranquillité parfaite et d’une grande lucidité d’esprit. 1l
¢tait subtil, aimable, sans passion, honnéte,- pieux et bon
chrétien. Il existe une harmonie parfaite entre sa vie et
ses écrits. Ces derniers sont l'image fidéle de son &tre.

Rousseau, par contre, est tout différent. Nerveux,
sensuel, son éducation iniellectuelle dépend du hasard et
de Finclination du moment. Sa vie est un exemple d'in-
constance. Aussises écrits sont-ils remplis de contradictions.
Ils sont indécis, non systématiques, mais enrichis de belles
et nobles idées, originaux par le fond et excellents, méme
classiques par la forme. Et si la raison prévaut dans les
livres de Locke, limagination Pemporte dans ceux de
Rousseau. Gréce au style brillant de ce dernier, on
commencait, apres I'apparition de I,,Emile®, & oublier les
»Pensées de Locke. Et c’esv un tort, car I’,Emile ost
a moitié la suite, & moitié le développement complémen-
ta,re des doct: *ines de Locke. Dans les pages suivantes,
P’essaierai de constater dans quelle mesure Rousceau a été
influencé par Locke, et combien il est resté indépendant
dans son .,Emile“, et particulidrement dans le chapltre
traitant de l’educatlon intellectuelle.




Chapifre I

Indications générales sur les connaissances.

Afr—— ——— iy

-«

A. Appréciation des études.

De toutes les branches de Péducation, Vinstruction est
celle gui est la moins considérée, aussi bien chez Locke
que chez Rousseau. Le premier en parle en dernier lieu
dans son livre, et elle est & ses ,,yeux la moindre partie
de Péducation®!) I en dit: ,La lecture, Pécriture, I'in-
struction, je crois tout cela nécessaire, mais je ne pense
pas que ce soit la principale affaire de I’éducation. J ’imagine
que vous prendriez pour un fou celui qui. n’estimeralt pas
infiniment plus un homme vertueux et sage que le plus
accompli des scholars. Ce n’est pas qu'a mon sens lin-
struction ne soit d'un grand secours aux esprits bien dis-
posés, pour les rendre sages et vertueux; mais, selon moi,
il faut reconnaitre at -i;i que, chez les esprits dont les
dispositions sont moins bonnes, elle ne sert qu’a les rendre
plus sots et plus méchants. . . . L’instruction est nécessaire,
mais elle ne doit &tre placée quwau second rang, comme
un moyen d’acquérir de plus grandes qualités®.?)

Locke n’attribue done aux connaissances qu’un role
secondaire dans J’éducation. La wvertu, Pexpérience, soit
Péducation morale et I’éducation pratique, sont, selon lui,
beaucoup plus importantes. -

Rousseau, & son tour, est tout-d-fait du méme avis;
sculement, il expose plus clairement son point de vue.

Y L. § 147.
9 L. § 147,
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Il g’étend d’abord sur lidée que nous avons beaucoup 3
apprendre surtout du coté pratique et en ce qui concerne
Péducation propre d développer les facultés de Pesprit,
mais moins dans le domaine des sclences. Lalssons-lul la
parole:

»On serait surpris des connaissances de Phomme le
plus grossier si Pon suivait son progrés depuis le moment
ou il est né jusqu’a celui ot il est parvenu. Si Pon partageait
toute la science humaine en deux parties, I'une commune
a tous les hommes, l'autre particuliére aux savants, celle-ci
serait trés petite en comparaison de Pautre.“3)

Done, la formation de Pesprit et Péducation morale
sont les deux branches les plus importantes de la péda-
gogie. Voild pourquoi Rousseau wvoudrait appeler plutdt
s gouverneur que précepteur le maitre de cette science,
parce quil s’agit moins pour lui d’instruire que de
conduire.“ %)

B. Matiére a enseigner.

Quant & la matiére qui doit étre enseignée, Rousseau
pose comme premier principe: ,,Emile a peu de connais-
sances, mais celles qu’ll a ront ventablement siennes, il
ne sait rien 3 demi.“?) |

~ Dans le choix de ce petit contmgent de connaissances,
il observe les régles suivantes: .

1. L’enfant doit apprendre seulement ce qui lui fait
plaisir: ,,Rejetons donc¢ encore de nons premidéres études
les connaissances dont le gofit n’est point naturel & Phomme,
et bornons-nous & celles que linstinet nous porte &
chercher.“®) Car, on comprend fort bien qu'un enfant
n’aime pas les études, si elles sont un ,,instrument avec

% R. L p. 36.
9 R. 1. p. 22.
8 R. IIL p. 233,
® R. IIL p. 178.
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lequel on'le tourmente; mais faites que cet instrument
servﬂ- a ses plaisirs, et bientét il s’y appliquera malgré
vous.“?) Done le gouverneur doit savoir evelller chez Pen-
fant Pamour pour les études. : -

2. L’enfant ne doit apprendre que ce qui lul est utlle
et ce dont il voit Putilité: ,,Des connaissances qui sont
notre portée, les unes sont fausses, les autres sont inutiles,
les autres servent A nourrir Porgueil de celui qui les a.
Le petit nombre de celles qui contribuent réellement & notre
bien-&tre est seul digne des recherches d'un homme sage,
et par comséquent d’un enfant qu’on veut rendre tel. Il
ne s’agit point de savoir ce qui est, mais seulement ce
qui -est utile.“?8)

Et encore, I'enfant ne doit-il pas savoir tout ce qui
est utile 3 I'homme, mais seulement les choses dont il
comprend Putilité: ,,Il importe qu'un homme sache bien
les choses dont un enfant ne saurait comprendre Putilité;
mals faut-il et se peut-il qu'un enfant apprenne tout ce
- quil importe & un homme de savoir? Tachez d’apprendre
a2 Penfant tout ce qui est utile & son Age, et vous verrez
gue tout son temps sera plus que rempli. Pourquoi voulez-
vous, au préjudice des études qui lui conviennent aujourd’hui,
lappliquer 3 celle d’un 4ge auquel il est si peu sr gqu’il
parvienne? Mais, direz-vous, sera-t-ii temps d’apprendre
ce quon doit savoir quand le moment sera venu d’en faire
usage? Je Pignore; mais ce que je sais, c’est qu’il est
impossible de Papprendre plus t6t.“?) Done, les enfants
ne doivent ,,rien apprendre dont ils ne senient ’avantage
actuel et présent.*“10) |

3. L’enfant ne'doit apprendre que ce qu’il comprend
parfaitement, c’est-3-dire les choses, mais pas encore les

AR § R N
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% R. IIL p. 177. e | \
% R. I p. 194. = iff- i)
19 R. IL p. 109. ‘\\ R
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hommes, ni les idées abstraites. Il faut donec faire ab-
straction des .,vérités qui demandent, pour &tre comprises,
un entendement déjd tout formé; celles qui supposent la
connaissance des rapports de ’homme, quwun enfant ne
peut acquérir; celles qui, bien que vraies en elles-mémes,
disposent une 4me inexpérimentée & penser faux sur d’autres

sujets.“11)

Locke ne nous précise pas aussi distinctemenu le choix
de la matiére 3 enseigner. On trouve pourtant déja assez
clairement chez lui le principe de l’educatlon utilitaire.
Voici ce qu’il en dit: »Dans toutes les parties de I’édu-
cation, ce qui réclame le plus de temps et d’efforts, ce
sont les connaissances qui vraisemblablement seront de
la plus grande conséquence, et du plus fréquent usage,
dans le cours ordinaire et dans les circonstances de la vie
a laquelle est destiné le jeune homme.* 12)

On voit donc, déja clairement, par ce premier chapltre,
Pinfluence de Pauteur anglais sur le philosophe francais.
Chez tous deux I’éducation intellectuelle ne joue qu’un role
secondaire. Il veulent aussi, I'un et Pautre, faire un choix
dans les études. Mais si Locke ne pose que P'utilité comme
condition, Rousseau fait un pas de .plus. Il veut quon
étudie seulement ce qui est attrayant et intelligible pour
les enfants. Ce point nous montre la supériorité du philo-
sophe francais sur Locke. Pourtant, il faut objecter au
premier point que souvent l’enfant devra apprendre quelque
chose qui lui sera désagréable. Mais Rousseau ne doit pas
dtre suivi 3 la lettre; il veut dire sans doute gu’on doit
rendre I'étude agréable autant que possible. "Ainsi compris,
le pédagogue francais a eu le grand mérite d’avoir essayé
de rendre les études attrayantes. Aussi devrions-nous, de

1y R, 1L p. 177.
1) L, § 198
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nos jours, mettre mieux en pratigue ce principe, ce qui
serait d’un grand avantage pour notre jeunesse.

A ¢ —— A o e, = e A et D

Chapitr@ H.

A quel age dmtnon commencer ses études?
Les deux auteurs ne sont pas d’accord quant au chmx
de Page ou Pon doit commencer Téducation intellectuelle.
Tandis que le phllosophe anglais veut commencer {reés t0t
dans toutes les branches, Jean-Jacques considére la période
entre douze et quinze ans comme étant la plus propice a
étude. A cet 4ge, ,le progrés des forces ayant passé
celui des besoins, P’animal croissant, encore absolument
faible, devient fort par relation. Ses besoins n’étant pas
tous développés. ses forces actuelles sont plus que suffi-
santes pour pourvoir 3 ceux quil a. Comme homme il
_serait trés faible; comme enfant il est trés fort.“1)

,,A douze ou treize ans les forces de T'enfant se dé-
veloppent bien plus rapidement que ses besoins. ... Non
seulement il peut se suffire 3 lui-méme; il a de la force
au-deld de ce qu’il en faut; c’est le seul temps de sa
vie ol il sera dans ce cas.“?)
| ,,Cet intervalle ot Vindividu peut plus qu’il ne désire,
bien qu’il me soit pas le temps de sa plus grande force
absolue, est, comme je l’ai dit, celui de sa plus grande
force relative. Il est le temps le plus précieux de la vie,
temps qui me vient qu'une seule fois; temps trés ceurt,
ot d’autant plus court, comme on verra dans la suite, qu'il
lui importe plus de le bien employer.“%) ,,. .. Voici done

———

1) R I p. 17.
g) R IIL p. 175.
3 R. IIL p. 176.
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le temps des iravaux, des instructions, des études, et
remarquez que ce n'est pas moi gqui fait arbitrairemént
ce choix, c’est la nature-elle-méme qui Pindigue.® 1)

Ici, la supériorité de Rousseau est aussi facile & dé-
montrer. Tous les médecins et ‘pédagogues expérimentés
déconseillent de commencer les études trop toét. Rousseau
naturellement exagére, en fixant Je commencement des
études ontre la douzitme et la quinzidme année. Ce prin-
cipe ne peut &tre observé de nos jours, si 'on veut maintenir
un ranrg honorable dans Péducation intellectuelle. De nos
jours, nous avons tant & apprendre qu’il serait certaine-
ment préjudiciable de commencer si tard. Mais, en donnant
suite aux conseils de Rousseau de diminuer les matiéres
% étudier, on pourrait irés bien agir dans ce sens, et
cela sans doute au profit de la race humaine. Comme en
politique aucune' des puissances rivales ne veut commencer
le désarmement, de peur d’8tre surpassée, de méme dans
Penseignement, personne ne renoncera aux avantages d’une
solide instruction en réduisant la quantité de matiéres 3.
étudier.

Chapitre III.

Prinxecipes de I'éducation intellectuelle.

¢ s e e e

1. Mécessité d’'un enseignement méthodique.

Locke et Rousseau veulent une certaine méthode dans
Penseignement. Le premier dit 3 ce sujet: .,Ce dont je
suis sfir, ¢’est que pour éclairer la route d'un dcolier, pour
1o soutenir dans sa marche, pour lui permettre de marcher

4 R. IIL p. 176.
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d’'un pas aisé et d’avancer trés loin dans n’importe quelle
recherche, rien ne vaut une bonne méthode.*?)
Rousseau, & son tour, exige un  enseignement mé-
thodique: ,,Dés que Penfant commence 3 distinguer les ob-
jets, il importe de mettre du choix dans ceux qu on lui
montre.“ ) -
D’aprés lui, cette méthode doit &tré mise en vigueur
trées t6t. Il la réclame déja pour le développement des
sens: ,,Dans le commencement de la vie, oti la mémoire
et 'imagination sont encore inactives, enfant n’est attentif
qu'a ce qui affecte actuellement ses sens; ses sensations
étant les premiers matériaux de ses connaissances, les
iui offrir dans un ordre convenable, c’est préparer sa mé-

by

moire & les fournir un jour dans le méme ordre 3 son
entendement.* %)

Il faut remarquer ici que Rousseau ne falt qu’amplifier
la pensée de Locke. Il veut suivre une méthode non seule-
ment dans les études, mais encore, et avec raison, dans
Péducation et le développement des sens.

2. Enchainement des études.

Locke n’exige pas encore formellement une ccordination
- des branches qui ont des rapports entre elles, mais Rousseau
se fait le champion de cette idée en disant:

»I1 ¥ a une chaine de vérités générales par laquelle
toutes les sciences tiemnent 3 des principes communs et
se développent successivement: cette chaine est la mé-
thode des philosophes. Ce n’est point de celle-ld qu’il
s'agit ici. 1l y en a une toute différente, par laquelle chaque
“objet particulier en attire un autre et montre toujours
celui qui le suit. Cet ordre, qui nourrit, par une curiosité
continuelle, Pattention qu’ils exigent tcus est celui que

1) L § 195.

§ R. L p. 37.
% R L p. 35
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suivent la plupart des hommes, et surtout celui qu’il faut
aux enfants.“?) |

Un ,,auire avantage ae cet enchainement de connais-
sances bornées, mais justes, est de les lui montrer par
leurs liaisons, par leurs rapports, de les mettre toutes
a leurs places dans son estime, et de prévenir en lui les
préjugés qu’ont la plupart des hommes pour les talents
qu’ils cultivent, conire ceux qu’ils ont négligés.“ %)

Et Rousseau insiste encore, d’autre part, su~ cet en-
ckainement des connaissances quand il dit: ,,J’ai 4653 dit
que les connaissances purement spéculatives ne convenaient
guére aux enfants, méme approchant de Padolescence mais,
sans leg faire entrer bien avant dans la physique systé-
matique, faites pourtant que toutes leurs expériences se
lient I'une @ lautre par quelque sorte de déduction, afin
qu'a Paide de cette chaine ils puissent les placer par ordre
dans leur esprit et ge les rappeler au begoin; car il est
bien difficile que des faits et méme des raisonnements
isolés tiennent longtemps dans la mémoire, quand on manque
de prise pour les y ramener.“¢)

Ici aussi la supériorité de Rousseau sur Locke se montre
clairement. Abstraction faite de quelques -exazérations
que le philosophe francais se permet, le principe est sans
doute juste. On devrait étudier parallélement les branches
qui présentent un certain rapport et une certaine affinité
entre elles. Les temps modernes. suivent les aspirations
de Rousseau. Cela se woit clairement chez les étudiants
qui choisissent en général des branches ayany une certaine
corrélation entre elles. Cette tendance prépare le chemin
au pédantisme et & un exclusivisme qui pourrait étre fatal.
Nous osons cependant affirmer que cette méthode présente
plus d’avantages que d’inconvénients.

4 R, IL p. 178,

) R. I 213.
%) R. L p. 192.
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3. Hon multa, sed multum,

‘Les deux auteurs sont du méme avis yuand ils de-
mandent qu’avant d’inculquer des connaissances a l'enfunt
il faut le rendre susceptible d’en acquérir. Lalbuuns-les
parler eux-mémes. Locke - dit:

,,Pour conclure sur ce poinf, et sur. les études du
jeune gentleman, je dirai que son précepteur doit se rappeler
que son roéle n’est pas tant de lui enseigner toutes les
sciences connues, que de lui inspirer le goit et amour
de la science, et de le mettre en état d’acquérir de nouvelles
connaissances, quand il en aura envie.“?)

Rousseau juge exactement de la méme maniere: ,,Emile
a peu de connaissances, mais celles qu’il a sont véritable-
-ment siennes, il ne sait rien a demi. ... Il a un esprit
universel, non par les lumiéres, mais par la faculté d’en
acquérir; un esprit ouvert, intelligent, prét a tout, ef,
comme dit Montaigne, sinon instruit, du moins instruisable. ..
Mon objet n’est point de lui. donner. la sc1ence, mais de
lui apprendre 3 l’acquérir au besoin.“$)

Pas n’est besoin de faire observer que Rousseau, dans
ce chapitre, marche sur les traces du philosophe anglais.
Les opinions des deux sont sans doute justes; mais mal- .
heureusement peuimises en pratique. Ainsi, dans les examens
il s’agit moins de faire preuve de capacités que de montrer
tout ce qu’on sait, tout-ce qu’'on ajaccumulé dans la mémoire
pour cette circonstance, et qu'on oublie bien vite,

4. Pas trop de choses a la fois.

»,Quel que soit votre enseignement, dit Locke, ayez
bien soin de ne pas le charger de trop de choses 3 la

fois.“ 9)

¥ e iae a m——

) L. $ 195.
8 R. 1L p. 233
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Rousseau est d’accord avec son prédécesseur et veut
surtout cu’on avance lentement dans lea études, c’est-a-
dire pas & pas, et de concert avec le déveioppement naturel
de Penfant. |

,,Quand on n’est pas maitre de modérer un développe-
ment trop rapide, il faut mener avec la méme rapidité
- ceux qui doivent y correspondre; en sorte que Pordre ne
soit point interverti, que ce qui -doit marcher ensemble
ne soit point séparé, et que I'homme, tout entier 2 tous
les moments de sa vie, ne soit pas 3 tel point par
une de ces facultés, et 3 tel autre point par les aufres.“ 1)

Je ferai aussi remarqguer que Rousseau demande a
plusieurs reprises qu’on perde du temps dans la premiére
époque de Péducation afin d’en gagner plus tard.

Le principe qui consiste & n’étudier que peu de choses
3 la fois est juste, et Rousseau, en se conformant au dé-
veloppement naturel, prouve de nouveau sa supériorité.
Locke indique le vrai chemin; Rousseau le jalonne et montre
le but & atteindre.

Il est 3 regretter que la pédagogie moderne n’observe
pas assez les théories de ncs deux auteurs. On veut greffer
3 la fois toutes les connaissances dans le cerveau de I'enfant
et on n’a pas assez égard au développement nzturel. Les
parents et les maftres veulent faire de leurs enfants des
petits prodiges et s’en servir pour briller eux-mémes en
les présentant.

5. Passer du facile au difficile.

On trouve de nouveau un méme principe chez Locke
et chez Rousseau; c’est celui qui consiste & commencer
par le facile pour passer ensuite au difficile. Le pédagogue
anglais dit & ce sujet: ,,I1 faut avoir grand soin de com-
mencer par les notions les plus simples et les plus claires,

s e A A s e -
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de n’enseigner que le meins possible de choses & la fois,
et de hien fixer chaque connaissance dans la téte de I'enfant,
avant de passer & ce qui suit ou d’aborder un point nouveau
de la méme étude.“11)

- Et de méme, Rousseau dit: ,,Comme nous procédons
toujours lentement d’idée sensible en idée sensible, que
ncus nous familiarisons longtemps avec la méme avant de
passer ) une autre, et gqu’enfin nous ne forcons jamais
notre éléve d’étre attentif, il y a loin de cette premiére
lecon & la connaissance du cours du soleil et de la figure
de ia terre.“12) |

La justesse de ce principe est d’une incontestable évi-
dence et n’a pas besoin de commentaire.

6. Du concret, a I'abstrait. — Les choses avant les mots.

Quant & la suite des connaissances & acquérir, les deux
auteurs sont d’avis tout 3 fait opposés. Locke considére,
comme base de Véducation intellectuelle, la connaissance
des langues, ot il veut commencer les études avec elles.
La connaissance des choses est secondaire; elle se fait au
moyen des langues. Avec le latin,,lenfant peut en méme
temps former son esprit et ses manieres, et faire des
progrés dans plusieurs sciences, telles que la géographie,
Pastronomie, la chronologie, 'anatomie, sans compter cer-
taines parties de @'histoire et en général toutes les con-
naisgances concrétes qui tombent sous les sens et n’exigent
guere d’autre faculté que la mémoire. Cest par 13 en
offet que devrait commencer Iinstruction, si I'on avait
souci de suivre la bonne voie.*13)

Pour Rousseau, au contraire, les choses constituent
les premiers objets d’étude. Il va du concret & abstrait:

e E P PR Y

1y L, § 180.
12) R. IIL p. 181,
1) L. § 166.
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..Des mots, encore des mots, et toujours des mots,
Parmi les diverses sciences qu'ils se vantent de leur
enseigner, ils se gardent bien de choisir celles qui seraient
véritablement utiles, parce que ce seraient des sciences
de choses, et qu’ils n’y réussiraient pas; mais celles quon
parait savoir quand on en sait les termes, le blason, la
géographie, la chronologie, les langues, etc.; toutes études
si loin de I’homme, et surtout de P’enfant, que c’est une
merveille si rien de tout cela lui peut étre utile une seule
fois en sa vie.“1%)

.Transformons nos sensations en idées, mais ne sautons
pas tout d’un coup des objets sensibles aux objets 1ntel-
lectuels; ¢’est par les premiers que nous devons arriver
aux auires. Dans les premiéres opérations de l'esprit, que
les sens soient toujours ses guides; point d’autre livre que
le monde, point d’autre instruction que les faits.“?)

,,Considérez aussi que, bornés par nos facultés fux
choses sensibles, nous n'offrons presque aucune prise aux
notions abstraites de la philosophie ot aux idées purement
intellectuelles. Pour y atteindre il faut, ou nous dégager
du corps auquel nous sommes si fortement aitachés, ou
faire d’objet en objet un progrés graduel et lent, ou enfin
franchir rapidement et presque d’un saut l'intervalle par
un pas de géant dont Penfance n’est pas eapable, et pour
lequel il faut méme aux hommes bien des échelons faits
exprés pour eux. La premiere idée abstraite est le premier
de ces échelons; mais i’ai bien de la peine & voir comment
on s’avise de les construire.* %)

Et Rousseau réfute auteur anglais quand 11 dit: ,,Locke
veut qu’on.commence par P'étude des esprits, et qu'on passe
ensuite a celle des corps. Cette .méthode st celle de la
superstltlon, des préjugés, de erreur: ce n'est point celle

‘) R. IL p. 98 |

)y R, 1L p. 179.
%) R. IV, p. 295.
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de la raison, ni méme de la nature bien ordonnée: c’est
se boucher les yeux pour apprendre & voir. Il faut aveir
longtemps étudié les corps pour se faire une véritable
netion des esprits, et soupconner quw’ils existent. L'ordre
contraire ne sert qu’ad établir le matérialisme.*“ 1)

En parlant de la ,,philosophie naturelle“, Locke dit
en effet: ,,Mais quelque soit le nom que I’on donne & Pétude
des esprits, je crois gu'elle doit venir avant P'étude de
ia matiére et des corps.... En effet, sans la notion de
Pesprit, notre philosophie sera boiteuse et restera in-
compléte dans une de ses parties essentielles, puisqu’elle
laizsera de coté la considération des étres les plus puissants
et les plus excellents de la création.* 18)

Mais Rousseau répond aussi au sujet de esprit: ,,Puis-
que nos sens sont les premiers instruments de nos con-
naissances, les 8tres corporels et sensibles sont les seuls
dont nous ayons immédiatement Yidée. Ce mot ,,esprit*
n’a aucun sens pour quiconque n’a pas philogsophé. Un
esprit n’est qu'un corps pour le peuple et pour les enfants.
N'imagine-t-il pas des esprits qui crient, qui parlent, qui
battent, qui font du bruit?... Voild précigément Perreur
ot méne l'ordre de Locke.“19)

C’est une idée de prédilection de J.-f. Rousseau que
de vouloir enseigner d’abord les choses et lensuite les mots.
Il parle de ce point en différents passages qu’il serait trop
long de citer textuellement ici. Remarquons seulement que
les opinions de Rousseau sent celles que nous admettons
aujourd’hui, mais, il est vrai, sans les observer toujours.
Leur supériorité ne peut, cependant, pas étre mise en doute.

Locke est encore imbu des conceptions scolastiques
du moyen dge. Et ce sont précisément les opinions fausses
du pédagogue anglais qui ont porté Rousseau 3 s'occuper
1) R, IV. p. 296. |

18) L. § 190.
1%} R. IV. 296. 297.
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5 fond de cette question. Comme nous Pavons vy, il s'adresse
5 différentes reprises 4 Locke et cite ses idées. Donc,
ici aussi on peut constater linfluence de Locke dont les
conceptions ont provoqué une splendide réfutation de la
part du philosophe francais, ce qui prouve que ce dernier
9 6&tudié a fond les ,,Pensées sur I’éducation®.

7. Démonstration par les objets et non par les signes.

I.e principe qui consiste a tout démontrer par l1a chose
elle-méme se trouve seulement chez Rousseau. Clest 2 lui
qu'appartient le mérite d’avoir préconisé cette méthode.

,En général, ne substituez. jamais le signe & la chose
gque quand il vous est impossible de la montrer; car le
signe absorbe Pattention de l'enfant et lui fait oublier la
chose représentée.“20) On doit enseigner ,,trés clairement
la sphére en prenant le monde pour le monde et le soleil
pour le soleil.“?) .

Voilh aussi la raison pour laquelle Rousseau combat
les livres: -

.,Comme tout ce qui entre dans P’entendement humain
y vient par les sens, la premiére raison de 'homme est une
raison sensitive; c’est elle qui sert de base a la raison
intellectuelle: nos premiers maitres de philosophie sont nos

pieds, nos mains, nos yeux. Substituer des livres & tout .

cela, ce West pas nous apprendre & raisonner, c’est nous
apprendre 3 nous servir de.la raison d’autrui; c’est nous
apprendre 3 beaucoup croire, et & ne jamais rien savoir.

,Je ne me lasse point de le redire: mettez ‘toutes les
lecons des jeunes gens en actions plutét qu'en discours;
qu’ils n’apprennent rien dans les livres de ce que I’expérience
peut leur enseigner.*??)

20) R. IIL p. 182
21) R. IIL p. 182.
22) R, IL p. 121.
23) R. IV. p. 290.
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~ Aussi doit-on ce point de vue donner raison i Rousseau.
Cn devrait se servir autant gue possible des choses elles-
mémes pour la démonstration. Les imitations artificielles
nous donnent souvent de fausses ou de mauvaises idées des
choses. Les livres n’étant autre chose que des objets
artificiels de démonstration, on comprend que. Rousseczu
veuille diminuer leur influence. §’il va trop loin dans son
projet, et si son principe parait aussi absurde, nous devons -
le lui pardonner en considération du grand usage gque I'en
faisait des livres en son temps comme de nos jours. Que
de matiéres n’enseigne-t-on pas encore aujourd’hui dans la
‘chambre, derridre de grands livres, alors qu’on les pourrait
mieux apprendre dans la nature! Je veux parler tout parti-
culierement des sciences naturelles, de la géographie, etc.
La faute en est souvent au maitre, qui préfere &fre assis
derridre sa chaire plutét que de se donner la peine de
chercher un endroit propice & un enseignement profitable.

8. Combinaison des connaissances théoriques avec les
exercices corporels.

Le principe qui consiste & combiner I’étude des con-
naissances avec ’éducation physique ne se trouve pas en-
core chez Locke; par contre, J.-J. Rousseau s’en fait le
préconisateur, et ¢’est de nouveau un mérite qui lui revient.
Il dit: ,,L’avantage le plus sensible de ces lentes et la-
borieuses recherches est de maintenir, au milieu des études
spéculatives, le corps dans son activité, les membres dans
leur souplesse, et de former sans cesse les mains au travail
et aux usages utiles & I’homme.“2%)

»»Au lieu de coller -un enfant sur des livres, si je 'occupe
dans un atelier, ses mains travaillent au profit de son
esprit: il devient philosophe et croit n’étre qu’un ouvrier.“*)
Et plus loin Rousseau dit encore de Péleéve: ,,Une heure

24) R, IIL p. 191.
25) R. IIL p. 191.
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de travail lui apprendra plus de choses qu’il n’en retiendrait
“d’un jour d’explication.”2€) ‘ |
- Et Pauteur francais nous donne la quintessence de
ses déductions sur ce point en disant: ,,Si jusqu’ici je me
suis fait entendre, on doit concevoir comment avee habitude
Je Pexercice du corps et du travail des mains, je donne
'msenmblement 3 .mon 6leve le goilit de la réflexion et
de la méditation, pour balancer en lui la paresse qui reé-
sulierait de son indifférence pour les jugements des hommes
ot du calme de ses passions. I1 faut qu 1l {ravaille en
paysan et qu'il pense en philosophe, pour n’étre pas aussi
fainéant qu’un sauvage. Le grand secret de Péducation
est de faire que les exercices du corps et ceux de Vesprit
servent toujours de délassement les uns aux autres.”*’)
Aussi lidée de Rousseau est-elle bonne. Esprit et
corps doivent étre développés, et quand on peut travailler
gimultanément & ces deux genres d’éducation, on gagne
du temps. Malheureusement beaucoup de nos savants n’ont
pas compris la justesse .de ce principe. Ils ont soin de
leur esprit seulement et oublient le proverbe: mens sana
in corpore sano. Le service militaire tel qu’il est organisé
en Suisse constitue un excellent moyen d’application pratique
du principe de Rousseau, voulant faire alterner les exer-
cices de l'esprit avec ceux du corps. Les cours d’exercices
militaires sont d’un grand profit pour I’homme de Ia
science. Elles sont la meilleure récréation des vacances.
Malheureusement beaucoup croient qu’ils perdent du temps
par le fait qu'ils sont appelés a accomplir leur service
militaire. Ils prouvent par 13 qu’ils n’ont pas des wvues
bien étendues et-qu’ils ne sont pas des disciples-de Rousseau.

r—— —— ———

*6) R. IIL p. 204.
27) R. IIL p. 227.
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‘Chapitre 1V.

Les mobiles de l'étude.

—— ——— s —— —

1. Lo godit et I'amour de Pétude.

Le gofit et l’a,mour sont, d’aprés Locke comme d’aprés
Rousseau, les premiers mobiles de I’étude. L’enfant doit
vouloir étudier sans y étre contraiit. Le plaisir qu’on a
& étudier a une influence sensnble sur le développement
~ intellectuel. .

Voici ce que dit Locke: »Lia ?vraie maniére d.’enseigner
ces choses (les connaissances), c’est d’inspirer aux enfants
le goiit et 'amour des é&tudes qu’on leur propose; c’est
d’exciter par 13 leur activité et leur application.“?)

Done, ,,n’obligez jamais les enfants 3 une étude qui
serait. un fardeau pour eux et qu’il faudrait leur imposer
comme une tiche. Toute étude faite dans ces conditions
leur devient immédiatement déplaisante. Ils la prennent
en dégofit, alors méme qu’elle leur et été jusque-la in- -
difiérente ou méme agréable.“?)

Roussean, comme on peut le constater dans les lignes
suivantes, est du méme avis: ,,Si Pon ne doit rien: exiger .
des enfants par obéissance, il s’ensuit qu’ils ne peuvent
rien apprendre dont ils ne sentent Pavantage actuel et
présent, soit d’agrément, soit d’utilité: autrement quel motif
les porterait & ’apprendre ?3)

,,0n se fait une grande affaire de chercher les meilleures
méthodes d’apprendre 3 lire, on invente des bureaux, des
cartes. . . . Un moyen plus slir que tout cela, et celui
qu'on oublie toujours, est le désir d’apprendre. Donnez 3
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Penfant ce désir, puis laissez Id vos bureaux et vos dés,
toute méthode lui sera bonne.”?) |
~Et Rousseau dit encore plus loin: ,Mais ce n'est
jamais Ja contrainte, c’est toujours le plaisir ou le désir
qui doit produire cette attention; il faut aveir grand soin
gu'elle ne l'accable point et n’aille pas jusquwa Pennui.”’)
On ne devrait pas, autant que faire se peut, obliger
les enfants 3 étudier. L’obligation leur rend Yétude odieuse.
Mais il v a des cas ou l'enfant doit apprendre guelque
chose qui ne lui plait pas, et souvent il est bien difficile
d’éveiller en lui le goit et Yamour de Pétude d’apres la
méthode de Roussean. C'est frés beau en théorie, mais
en pratique, souvent irréalisable.

2. L'exemple des supérieurs.

" Locke nous dit & propos de linfluence qu'exerce
Pexemple des supérieurs: .51 vous avez soin surtout de
leur présenter les choses qu’ils voient faire & autrui comme
le privilege Jun age plus avancé ou d’une condition plus
relevée que la leur, alors ambition, le désir de s’élever
“toujours plus haut, de ressembler a ceux qui sont au-
dessus d’eux animera leur ardeur et les disposera ‘3 agir
avec entrain et avec plaisir.”°)

Rousseau, par contre, fait front surfout 2 P’ambition
que Locke veut cultiver chez les enfants: ,,Du reste, jamais
de comparaisons avec d’autres enfants, point de rivaux,
point de concurrents . ... j’aime cent fois mieux qu’il
n’apprenne point ce qu'il n’apprendrait que par jalousie
ou par vanité.“") - o

Rousseau exagére. La modestie est un déecorum, mais
pas & Véceole. Si Pambition ne doit pas étre trop cultivée,

¢ R. IL p. 110.
5) R. IIL p. 184.
¢) L. § 76.

7 R. IL p. 201
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| elle est pourtant bonne iusqﬁ’& un certain degré: elle a
déjd fait beaucoup de grands hommes, et, malgré ses wtea
desagréables, elle est & preférer 3 la paresqe.

3. La curwsite et le désir de smstrmre.

Locke dit concernant la curiosité des enfants: .o il
pe faut jamais faire attentlon 3 ce que disent- les enfants
quand ils demandent ceci ou cels, . . . il ¢convient au contraire
de les écouter toujours et de leur répondre nettement et

avec douceur, lorsqu’ils vous questionnent sur quelque chose

qu'ils veulent connaitre et dont ils désirent sinstruire. Il
faui prendre autant de soin d’encourager la curiosité chez
les enfants que d’étouffer leurs autres appététits.“®)

Locke veut donc encourager- la curiosité des enfants,
»aqui n’est que le désir de connaftre®.?) Voici les moyens
qu’il conseille d’employer dans ce but:

a) ,Ne rejetez, ne dédaignez aucune des questions
de P’enfant; ne souffrez point qu’on s’en moque; répondez
3 toutes ses demandes; expliquez-lui ce qu’il veut connaitre,
" de facon 3 le lui rendre aussi intelligible que le permettent
et son dge et son esprit.“19)

b) ,JI1 faut louer devant eux les personnes gu’ils
estiment, pour les connaissances gu’elles possédent sur tel
ou tel sujet. Et puisque ’homme est des le berceau un
étre vain et orgueilleux, ne craignez pas de flatter leur
vanité pour. des choses qui les rendront meilleurs. . ...
D’aprés ces principes, vous reconnaitrez qu’il n’y a pas
d’aiguillon plus puissant pour exciter voire fils ainé 3
apprendre ce que vous désirez qu’il apprenne, que de lui
confier le soin -de Penseigner lui-méme & ses freéres el a
ses soeurs puinés.“il) |

8) L. § 108,
% L. § 118.
) L, § 118,
1y L, § 119,
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¢) ,,Ce ne sera peut-&tre pas un mal, pour exclter la
curiosité des enfants de leur mettre quelquefois sous les
yeux des choses étranges et nouvelles, afin de provoquer
leurs recherches et de leur donner loccasion de s’enquérir

a ce sujet.“??)

La curiosité est aussi, selon Rousseau, un mobile de
Pinstruction: ,,D’abord les enfants ne sont que remuants,
ensuite ils sont curieux; et cette curiosité bien. dirigée
est le mobile de I'dge oll nous voild parvenus.“?3)

Pour éveiller la curiosité, Rousseau nous 1nd1que en-
core un autre moyen:

,,Rendez votre éleve attentif aux phenomenes de la
na,tu'e, bientot vous le rendrez curieux; mais, pour nourrir
sa curiosité ne vous pressez jamais de la satisfaire. Mettez
les questions & sa portée, et laissez-les lui résoudre. Qu’il
ne sache rien parce que vous le lui avez dit, mais parce
qu’il Pa compris lui-méme; qu'il n’apprenne pas la science,
qu’il Yinvente.“1*) '

Locke et Rousseau sont donc d’accord de classer la
curiosité parmi les mobiles de I’étude. l.es-moyens d’exciter
la curiosité sont trés justes chez le médecin anglais; mais
celui-ci est surpassé par le philosophe francais qui a trouvé
Jez plus grands mobiles de la curiosité dans la nature.

4. Disposition de l’esprit.
D’aprés Locke ,,il ne faut obliger les enfants 3 faire
les choses mémes dont vous avez réussi & leur inspirer
le gofit que dans les moments ol ils sont disposés.... Ob-

servons donc avec attention tous leurs changements
d’humeur, et empressons-nous de saisir les moments favo-

14) R. IIL p. 179.
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rables ot ils sont bien disposés et en étal de comprendre
ce que nous leur enseignons.,“%) Si les enfants par cux-
‘mémes ,,S0nt trop rarement préts 4 se mettre au travail.
vous pouvez par des paroles faire naltre cette disposition

dans leur esprit.“ %)

Rousseau ne parle pas de la disposition.- Il est probable
qu'il accepte sans mot dire P'opinion de Locke qui est tres
bonne si Penfant a un précepteur. Dans les grandes classes
des écoles publiques, il sera difficile d’observer touwurs

les principes de Locke."
f

5. Faire perdre le godt du jeu aux enfants,

(Pest une opinion personnelle de Locke et un de ses
sophismes les plus raffinés, qui doit étre certainement

employé avec ‘modération, que de vouloir rendre le jeu
ennuyeux & Penfant. Il dit que §’il est trop tard d’essayer
directement de présenter 3 l’enfant ,,I’étude comme un
dlvertlssement il faut procéder en sens inverse. Observez
le jeu qui lui plait le plus, et ordonnez-lui de 8’y appliquer
un certain nombre d’heures par jour, non pour le vunir
d’aimer ce jeu, mais en lui laissant eroire que c’est 13
le devoir que vous lui imposez. Par 13, si je ne me trompe,
Penfant au bout de guelques jours sera si fatigaeé de son
ieu favori, qu'il préférera ses livres & n’importe quoi, sur-
tout &'il peut en s’y apphquant se racheter d’'une partie
de la tache que vous lui avez imposée, et si vous lui
permettez de consacrer & la lecture ou & quelque autre
exercice - réellement utile une partie du temps que vous

lui aviez ordonné d’employer au jeu.“1!7)
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6. Amener I'éléve a prendre une part active a I'enseignement.

Locke recommande quon améne I'enfant & prendre une
part active & Penseignement, et pour cela il veut que
le précepteur soit familier avec son éléve:

.81 ui pére, dans ses entretiens avec son fils, doit
user de familiarité, & plus forte raison convient-il qu’un
précepteur ait la inéme condescendance pour son éleve.
Le temps qu’il pourra passer avec lui, qu’'il se garde de
Pempioyer & lui faire la lecon ou a lui dicter d’un ton
doctoral ce qu’il doit pratiquer et suivre. Il faul que le
précepteur I'écoute & son tour, qu’il Phabitue & raisonner
sur des suiets proposés, et gu’ainsi il rende plus facile
Pintélligence des régies, plus profonde leur impression; enfin
qu’il lui inspire le golit de 1’étude et du savoir. L’eniant
commencera 3 sentir le prix de la science, lorsqu’il verra
qu'elle lui donne le moyen de causer, lorsqu’il éprouvera
le plaisir et Phonneur de prendre part & la conversation,
de voir parfois ses raisons approuvées et écoutées. C’est
surtout sur des questions de meralité, de prudence, de
convenance, que l'on peut le mettre 3 Pépreuve et de-
mander son jugement. Ces exercices ouvrent lintelligence
plus sfirement que des maximes, quelque clairement gqu’on
les expose, et gravent plus solidement les regles dans la.
mémoire pour 'usage de la vie pratique.*1®)

Rousseau est du méme avis quand il dit: ,,Mettez les.
questions & sa portée, et laissez-les lui résoudre. Qu’il
ne sache rien parce que vous le lui avez dit, mais parce
qulil ’a compris lui-méme; qu'il n’apprenne pas la science,
qu’il Pinvente.“19)

Et, s’adressant au précepteur: ,,Songez bien que c’est
rarement & vous de lui proposer ce qu’il doit apprendre:
c’est & lui de le désirer, de le chercher, de le trouver; i

18) L. § 98.
19) R, IIL p. 179,
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vous mettre & sa portée, de faire naitre adroitement ce
désir et de lui fournir les moyens de le satisfaire.” ')
On remarque que les deux auteurs veulent amener les
enfants & s’occuper activement de leur instruction, ce
qui est, & n’en pas douter, un principe r~xcellent. Tous
deux emploient avec.prédilection, dans ce but, la méthode
- socratique consistant en un entretien libre entre le maitre
ot 1’éleve, eniretien ol le dernier doit étre habilement
amené par le premier & poser des guestions. |

7. Docendo disciinus.

Locke considére P'enseignement comme un moyen
d’apprendre soi-méme. I1 dit & ce sujet: ,,D’uilleurs quand
un enfant a appris quelgue chose, il y a un excellant moyen
G en fixer le souvenir dans sa mémoire et de I’encourager
4 aller plus loin, c’est de Pengager a Ienseigner lui-méme
a d’autres enfanrgs.“?!)

Rousseau ne dit rien sur ce point et c’est je crois
un tort. On retient beaucoup mieux ce qu’on a enseigné
et cela engage aussi & aller plus loin. D’ailleurs les jésuites,
qui sont comme on le sait des maitres en pédagogie font
usage de cette méthode dans une large niesure.

8. Llutilite.

Si Rousseau ne parle pas de vouloir faire enseigner
par les enfants ce qu'ils'ont appris, le mobile de Putilité
est son mérite personnel. |

,»Si ’on ne doit rien exiger des enfants par obéissance;
il s’ensuit qu’il ne peuvent rien apprendre dont ils ne sentent
Pavantage actuel et présent, soit d’agrément, soit d’utilité;
autrement quel motif les porterait a3 'apprendre 722) Voild

T e e R g ¢t i e e

20y R. I p. 195,
2) L. § 180.
22y R, IL p. 109,
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pourquoi Rousseau recommande qu'on fasse comprendre
Putilité de T'instruction & Yenfant avant qu'il v soit initie.
En résumé, on peut dire que Rousseau emploie 4 peu
prés les mémes mobiles que Locke, dans le domaine de
Pinstruction. Ses indications sont seulement des compié-
ments précieux aux principes fondamentaux de Locke.

Chapifre V.

Linstruction propre & développer les faculiés
de l'esprit. |

——————

Locke déja, désire que linstruction soit apte & de-
velopper les facultés de Iesprit. Mais c’est surtout Rousseau
qui est enthousiaste de ce principe. |

Lockc fait valoir avant tout que I’éducation est
" Pessentiel. D’aprés son opinion, les études que le pré-
cepteur propose 3 lenfant, ,,ne doivent avoir d’autre but
que d’exercer ses. facultés. et d’occuper son temps, en le
détournant de la paresse et de la flanerie, en lui apprenant
3 s’appliquer, & prendre de la peine, enfin en lui inspirant
quelque golit pour les choses qu'il doit ensuite achever
d’apprendre par son propre travail. Quel est le pére en
offet qui compterajt que, sous la direction de son pré-
cepteur, un jeune gentleman pourra devenir un critique
accompli, un orateur ou un podte, approfondir la méta-
physique, la philosophie naturelle ou les mathématiques,
dtre un maltre dans Phistoire ou la chronologie? Il faut
lui enseigner sans doute quelque chose de tout cela, mais
seulement, si je puis dire, pour qu'il entr’ouvre la norte
de la maison et jette un regard dans Vintérievr pour qul
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fasse simplement connalssance avec l’appartement Sans
songer & s’y installer.“!) ' -

Voyons maintenany ce que dit Rousseau. Chez lui aussi
,la vraie éducation consiste moins en' préceptes quen
exercices.” 2) o ;

Il dit en parlant de Venfant: ,,Tandis que ses organes
délicats et flexibles peuvent g’ajuster aux corps sur les-
quels ils doivent agir, tandis que ses sens encore purs
sont exempts d'illusions; ... c'est le temps d’apprendre
5 connaitre les rapports sensibles que les choses ont avec
nous.*3) | : |

,,Pour exercer un art, il faut commencer par s’en pro-
curer les instruments, et, pour pouvoir employer utilement
ces instruments, il faut les faire assez solides pour résist
3 leur usage. Pour apprendre & penser, il faut donc exercer
nos membres, Nos sens, nos organes, qui sont les instruments
de notre intelligence; et pour tirer tout le parti possible
de ces instruments, il faut que le corps, qui les fournit,
soit robuste et sain.“?) )

Rousseau parle ensuite longuement de ’éducation des
sens: ,,N’exercez donc pas seulement ies forces, exercez
tous les sens qui les dirigent; tirez de chacun d’eux tout
le parti possible, puis vérifiez I'impression de 'un par l'autre.-
Mesurez, comptez, pesez, comparez.“9)

L'idéal de Rousseau est que son éléve ait ,,un esprit
universel, non par les lumidres, mais par la faculté d’en
acquérir; un esprit ouvert, intelligent, prét 3 tout, et,
comme dit Montaigne sinon instruit, du moins instruisable.* )

1y L. § 94.

2 R. L p. 8

9 R. IL po 121,

1) R. IL p. 121, .
5 R. 1L p. 131,

4y R, 1L p. 233
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On voit done que ¢'est un trait caractéristique et le
mérite principal de la pédagogie de Rousseaun, que d’aveir
recommandé une iastruction propre a développer les ia-
cultés de Vesprit. Il veut avant tout édvquer et exercer
le corps et les sens. Locke déja aspire & former wn éléve
qui ne sache pas tout, mais qui soit capable de tout
apprendre, Il oublie cependanl gue nous apprenons par
nos sens, et il néglige Péducation de ces derniers; il n’en
dit pas un mot. La supériorité de Rousseau sur ce point
est done évidente.

Chapifre VI.

La lecture,

A. La lecture en général.

Locke recomnmande d’enseigner a lire treés tot: ,,Lorsque
Penfant sait parler, ¢’est le moment de commencer & lui
apprendre a lire.“?1)

Rousseau, au contraire, s’oppose 2 cette conception.
1i y fait les objections suivantes: |

1. Les livres ne sont pas pour les enfants, qui ne
voient pas Putilité de la lecture. ,,A peine & douze ans
Emile saurait-il ce que c¢’est qu'un livre....%) Il faut gu’il
sache lire quand la lecture lui est utile; jusqu’alors elle
n'est bonne qu’d lennuyer.“ — ,,De quoi lui servira la
lecture quand on Pen aura rebuté pour jamais?“3)

2. Avec les livres on remplace la raison primaire des

sens par une raison secondaire. ,,Comme tout ce qui entre
dans Pentendement humain y vient par les sens, la premiere

1) L. § 148.
2) R. IL p. 109,
$) R.IL p. 111,
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raison de 'homme est une raison sensitive; c¢'est olle qui
sert de base & la raison intellectuelle: nos premiers wiattres
de philosophie sont nos pieds, nos muins, nos yveux. Sub-
stituer des livres & tout cela, ce n’est pas nous apprendre
& raisonner, c’est nous apprendre & nous servir de la raison
d’autrui; c’est nous apprendre 3 beaucoup croire et 4 ne
jamais rien savoir.“ Les livres msh'apprennent qu'd parler
de ce qu'on ne sait pas.“%) | |

3. Avec les livres on remplace la source primaire de
la raison, le monde, par une source secondaire, les mots.
»,Point d’autre livre que le monde, point d’autre instruction
que les faits. L’enfant qui lit ne pense pas, il ne fait
que lire, il apprend des mots.“?)

On peut dire que les objections de Rousseau ont
vraiment leur- raison d’étre. Cependant elles ne sont pas
assez fortes pour interdire toute lecture aux enfants. Elles
sont justes si elles combattent Pabus des livres, cette
exagération de la lecture qui emploie comme seules sources
de la raison les livres au lieu du monde et de la propre
expérience. Si on veut profiter de la lecture seulement
bour appuyer ce qu’'on a appris par les sources primaires,
les arguments de Rousseav sont vains. Dailleurs il faut
considérer ici de nouveau que Rousseau n’éléve pas un
homme de la société, mais un homme isolé; voild pourquoi
Emile n’a pas besoin de savoir lire si tot. Donc, le contraste
entre Locke et Rousseau s’explique par les différents buts
que visent les deux auteurs dans Péducation. Si Rousseau
dit: | | , |

»A peine 3 douze ans Emile saurait-il ce que c’est
quun livre,“ on ne doit pas le prendre 3 Ia lettre, ce
que prouve le passage suivant: ,,Je suis presque sir qu’'Emile
saura parfaitement lire et écrire avant PAge de dix ans,

4 R.IL p. 121,
5 R. IL p. 179.
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précisément parce qu’il m’importe fort peu qu’il le sache
avant quinze.**") '

, - B. La méthode.

Locke n’admet pas que la lecture devienne une tiche
pour Penfant. Elle devrait étre piutdt un jeu pour nos
petits: ,,J’ai toujours pensé que l'étude pouvait devemr
un ieu, une récréation pour les enfants, et qu’il y avait
moyen de leur inspirer le désir d’apprendre, si on leur
présentait Dinstruction comme une chose honorable,
agréable, récréative, ou comme une récompense qu "ils
méritent pour avoir fait autre chose, si enfin on avait
soin de ne jamais les gronder ou les corriger pour s'étre
négligés sur ce point.“?) Et plus loin il dit de nouveau:
. Mais ne leur faites pas de la lecture un devoir forcé. II
vaut mieux leur laisser mettre un an de plus pour apprendre

% lire que de s’exposer, en les pressant urop, 3 les dégofiter
pour jamais de I'étude.”?®)

,I1 ne faut rien imposer aux enfants qui ressembie
3 un travail ou & une chose sérieuse: ni leur esprit, ni leur
corps, ne sauraient s’en accommoder. Leur santé s'en
trouve mal, et d’autre part, c’est parce quon les a forcés,
parce qu'on les a assujettis & la lecture, & un age ennemi
de toute géne, que la plupart d’entre eux, je n'en doute
pas, concoivent pour les livres et pour l’efude une haine
qui dure toute leur vie.*?)

Rousseau est aussi du méme avis sur ce point. D’apres
lui, le moyen le plus sir pour apprendre ,,est le désir
d’apprendre.“ 1% ,,De quoi lui servira la lecture gquand on
l’en aura rebuté pour jamais?7“1!) Les deux auteurs différent

—  a o ——— e T

% R. IL p. 109/110.
) L. § 148

§) L. § 155.

% L. § 149,
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pourtant dans les moyens qu'ils veulent employer pour
Sveiller ce désir.
1. Locke se sert de jouets, dfln de faire apprendre )
lire en jouant: |

,,On peut employer des dés ou autres jouets, sur les-
uels seront gravées les lettres, pour apprendre P’alphabet
aux enfants tout en jouant; et trente autres méthodes
peuvent étre imaginées, qui, appropriées au caractere
particulier des enfants, font de cette étude un jeu pour
eux.“1?)

,,C'est ainsi gu'on peut sans qu jls s’en doutent, faire
connaitre les lettres aux enfants, leur apprendre a lire
sans qu’ils y voient autre chose qu'un jeu, et les divertir
par une 6tude pour laquelle les autres entfants de leur
hge sont fouettés.”1?)

Rousseau dirige ses attaques directement contre ce
passage de Locke en disant: ,,On se fait une grande affaire
de chercher les meilleures méthodes d’apprendre & lire,
on invente des bureaux, des cartes; on fait de la chambre
dun enfant un atelier @imprimerie. Locke veut qu’il
apprenne 3 lire avec des .dés. Ne voila-t-il pas une in-
vention bien trouvée? Quelle pitié! Un moyen plus sir
que tout cela, et celui qu'on oublie toujours, est le désir
d’apprendre. Donnez & Penfant ce désir, puis laissez ia vos '
bureaux et vos dés, toute méthode lui sera bonne.“'*)

., L’intérét présent, voild le grand mobile, le seul qui
méne slrement et loin.“ Pourvu qu'on sache éveiller cet
intérét ot ,,je ne crois pas qu’Emile ait besoin du bureau.“*°)

Il faut dire que lopposition que fait Rousseau aux
bureaux et aux dés est bien justifiée. Ces jouets au moyen

12) 1, § 148,
18) L. § 149.
14) R. IL p. 110.
15 R. IL p. 110. -
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desquels le philosophe anglais prétend faire apprendre 3
lire sans que les enfants ,,y voient autre chose qu’un jew,“1%)
ne constituent pas la vraie méthode. La proposition de
Rousseau, qui consiste 3 éveiller ,,I'intérét présent® marque
uh progreés iacontestable vis-a-vis de Locke, car elle est
plus naturzlle et plus efficace. Les jouets sont faits pour
jouer. 11 ne faut pas en abuser afin d’enselgner la lecture
aux enfants d’une maniére frop artificielle. -

2. Quand Péléve de Locke aura appris les lettres, il
sera temps de lul mettre entre les mains un livre agréable,
connu et facile, comme par exemple un recueil de fables.

»Lorsque, grice a ces mdthodes attrayantes, I'enfant

commence a savoir lire, mettez-lut dans les mains quelque
ouvrage agréable, proportionné 3 son intelligence, dont
I'agrément puisse attirer le petit lecteur et le récompenser
de sa peine, mais qui cependant ne lui farcisse pas la
téte de fictions absolument vaines, et surtout ne lui insinue
pag dans Pesprit des germes de vice et de folie. A cet
eifet, je pense que le meilleur hvre sera le recueil des
Fables d’Esope.“17)

Parmi les autres textes, Locke considdre comme né-
cessaire ,,le Pater Noster, le Credo et les dix commande-
ments“, que Venfant ne doit pas seulement lire, mais ap-
prendre par coeur.ls) .

Rousseau s’oppose avec energle aux opinions de Locke.
»Emile n’apprendra jamais rien par coeur, pas méme des
fables, pas méme celles de La Fontaine, toutes naives,
toutes charmantes qu’elles sont.“ En voici les raisons!?):

a) ,.Un enfant n’2ntend point les fables gu’on Iui fait
apprendre.“??) — Les fables peuvent instruire les hommes;

16) L. § 149.
17) L, § 156.
18) L. § 157
19) R. IL p. 104,
20) R. IL p. 104
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mais 1l faut dire la vérité aux enfants: sitét qu’ on la couvre
d’'un voile, ils ne se donnent plus la peine de le lever.
Les fables sont mcomprehenmbles pour lentant ssbarce que,
quelque effort qu'on fasse pour les rendre simples, I'in-
struction qu'on en veut tlrer force d’y faire entrer des
idées qu’il ne peut saisir, et que le tour méme de la poésie,
en les lui rendant plus faciles & retenir, les lul rend plus
difficiles & concevoir, ‘en sorte qu on achete Pagrément
aux dépens de la clarté.” =) |

- b) Lors méme que les enfants comprendraient les fables
»Ce Serait encore pis; ear la morale en est tellement mélée
et si disproportionnée & leur dge, qu'elle les porterait plus
au vice qu’a la vertu.“22)

c) En outre; il y a une ,,multitude de fables ‘qui n’ont
rien d’intelligible ni d’utile pour Jes enfants, et qu’on leur
fait indiscrét. ment apprendre avec les autres, parce qu’elies
s’y trouvent mélées.* 23)

Rousseau finit son ralsonnement sur les fables par ce
qui’ suit:

,»»Composons, monsieur de la Fontaine. Je preinets, -
quant & moi, de vous lire, avec choix, de vous aimer,
de m’instruire dans vos fables; car jespére. ne pas me
tromper sur leur objet; mais, pour mon éléve, permetiez
que je ne lui en laisse pas étudier une seule jusqu'y ce
que vous m’ayez prouvé qu’il est bon pour lui d’apprendre
des choses dont il ne comprendra pas le quart; que, dans
celles qu’il pourra comprendre, il ne prendra jamais le
change, et qu’au lieu de se corriger sur la dupe, 11 ne
se formera pas sur le fripon.* ) |

1) R, IL p. 104,

22) R. IL p. 104.

) R. IL p. 104, -
24) R, IL p. 109. -
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L.a polémigue de Rousseau est un peu fanatique sur
ce point. Eliminons ce aqui est eaagéré, et ce quil y a
de juste dans ses prmupe% pourra se definir comme Suit:

Les fables sont, pour les enfants, plus difficiles qu’on
ne le pense. (C’est pourquoi on doit prendre grand soin
au cholx et au mo, en de présenter cet objet d’enseignement,
si du moins on en fait usage pour initier I'éléve & la lecture.
En tout cas, il vaudrait mieux les présenter 3 un age
ou Venfant soit & méme de les comprendre.

| Au lieu de fables, Rousseau recommande ,,Robmuon
'Crusoe“ livre resté jusqu’ici un objet de lecture de pré-
dilection pour les enfants: ,,Puisqu’il nous faut absolument
des livres, il en existe un qui fournit, & mon gré, le plus
heureux traité d’éducation naturelle. Ce livre sera le premier
que lira mon Emile. ... . Cest Robinson Crusoé.”*?)

3. Locke recommande les images comme troisiéme
moyen d’éveiller chez les enfants le plaisir de la lecture:
,,Si son exemplaire d’Esope contient des illustrations, cela
- Pamusera encore plus, et Pencouragera a lire, a condition
pourtant que ces images soient de nature & accroitre ses
connaissances. . . . Dés que lenfant commence a épeler,
il convient donc de lui montrer autant de figures d’animaux
qu'on peut en trouver, avec leurs noms inscrits au-dessous
de I'image, ce qui' % la fois lexcite & lire et lui donne
Poccasion de guestionner et de s’instruire.“*¢) Rousseau
ne parle pas de ce point; il préférerait probablement, et
avec raison les animaux réels aux images. -

e e —— - ——— i T——

®5) R. IIL p. 202.
26). L. § 156.
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Enseignement de I'écriture.

e e

'A. Débuts de cet enselgnement.

Locke dit que, ,,lorsque ’enfant sait bien lire I'anglais,
il est temps qu’il apprenne & écrire.“?) o
~ Quant & Rousseau, il ne nous dit pas s’il veut enseigner
la lecture et I'écriture simultanément ou successivement.
Probablement adopte-t-il la maniére de Locke. Ce que
nous savons, c’est ,,qu'Emile saura parfaitement lire et

écrire avant l'dge de dix ans, précisément parce qu’il

m’'importe fort peu qu’il le sache avant quinze.“?2)

B. La méthode.

' Locke nous donne beaucoup de détails quant & Ia
méthode & adopter pour apprendre & bien écrire. Je ne
veux pas les répéter ici, mais seulement me borner & citer
Uobservation suivante que Rousseau fait au sujet de cet
enseignement: ,,Parlerai-je & présent (aprés la lecture) de
'écriture? Non, j’ai honte de m’amuser a ceS niaiseries
dans un traité de I'éducation.“3) |

Chapifre VIII.

L'enseignement des langues.

————

A. Poirh de vue général.

D’apres Locke, c’est par I’étude des langues que l'in-
struction doit commencer, et par elles qu’on devrait par-
vemr & connaitre les sciences exactes.

B

1) L. § 160.
2) R. IL p. 110.
3) R. IL p. 110.
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,Tout le monde, je pense, reconnaitra . .. que I'étude
des langues est celle qui eonvient Ie mieux & nos premlereb
années.“ 1) ~

Ce pédagogue dit encore qu 11 faut commencer par
Pétude de la langue Ia plus importante, c’est-d-dire par
la langue maternelle. Vient ensuite le francais, puis le
latin. Le grec, selon lui, n’a de valeur que pour les érudits.

Pour appuyer ses opinions, Locke cite un passage de
La Bruyére, qui traite de I'importance de la connaissance
des langues. La Bruyére dit dans ses ,,Caractérs“, chap.
XIV: ,,I’on ne peut guére charger enfance de la con-
naissance de trop de langues.... Elles sont utiles & toutes
les conditions des hommes, et elles leur ouvrent également
I'entrée ou & une profonde ou & une facile et agréable
érudition.“ )

Locke cite ensuite les raisons qui ont porté La Bruyere
4 commencer les études par Penseignement des langues.
Les voici:

1. ,,Si Pon remet cette étude si pénible &4 un age
un peu plus avancé, et qu'on appelle la jeunesse, ou I'on -
n’a pas la force de Pembrasser par choix, ou 'on n’a pas
celle d’y persévérer.9)

2. ,,Et si Pon y persévére, c’est consumer a la re-

. cherche des langues le méme temps qui est consacré &

Pusage que Pon en doit faire, c¢’est borner 3 la science
des mots un Age qui veut déja aller plus loin et qui de-
mande des choses, ¢’est au moins avoir perdu les premieres
et les plus belles années de sa vie.*

3. ,,Un si grand fonds ne se peut bien falre que lors-
que tout s'imprime dans ’Ame naturellement et profondé-
ment, que la mémoire est neuve, prompte et fidéle, que
Vesprit et le coeur sont encore vides de passions, de soins

e —

4) L. § 195.
5) L. § 196.
6) L. § 195.
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et de désirs, et que 'on est déterminé & de longs travaux
par ceux de qui Pon dépend.“ ) |

Donc, selon La Bruyére et Locke, linstruciion doit
commencer par I'étude des langues, contrairement 3
Rousseau, qui veut débuter par les sciences exactes. Enire
Page de 12 et 15 ans, Emile lit seulement Robinson Crusoé.
Le plan d’études & cet 4ge, ne contient encore pour cet
eleve, ni langues, ni littérature, ni histoire, ni religion,
ni morale, mais histoire naturelle, la connaissance du
globe, du ciel et des mathématiques. Rousseau se moque
des pédagogues de son temps en disant: ,,Des mots, en-
core des mots et toujours des mots. Parmi les diverses
sciences qu’ils se vantent de leur enseigner, ils se¢ gardent
bien de choisir celles qui leur seraient véritablement utiles,
parce que ce seraient des sciences de choses, et qu'ils .
1’y réussiraient pas; mais celles qu’on parait savoir quand
on en sait les termes, le blason, la géographie, la chrono-
logie, les langues,. etc.; toutes études si loin de I'homme,
et surtout de l’enfant, que c’est une merveille si rien de
tout cela lui peut étre utile une seule fois en sa vie.“?)
Voila la premiére raison pour laguelle Rousseau s’oppose
3 Penseignement des langues aux enfants: ils n’enseignent
pag les langues pour Plutilité, mais pour Papparence.

La deuxiéme raison qui engage Rousseau & commencer
les études par les sciences exactes est que Venfant n’est
pas du tout capable d’apprendre deux langues avant I'dge
de 12 ou de 15 ans: ,,Quoi qu’on puisse dire, je ne crois
pas que, jusqu'a I'dge de douze ou quinze ans, nul enfant,
les prodiges A part ait jamais vraiment appris deux
langues.“9)

»Jde conviens que si Pétude “des langues n’était que
celle des mots, c’est-d-dire des figures ou des sons qui

%) L. § 195.

g) R. IL p. 98,

% R. IL p. 99.
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les expriment, cette étude pourrait convenir aux enfants:
mais les langues, en changeant les signes, modifient aussi
les idées qu’ils représentent. Les tétes se forment sur les
langages, les pensées prennent la teinte des idiomes. La
raisou selile est commune, l'esprit en chaque langue a sa
forme particuliére, différence qui pourrait bien étre en
partie la cause ou Peffet des caractéres nationaux....“!")

,.De ces formes diverses l'usage en donne une 3 Penfant,
et c’est la seule qu'il garde jusqu’a Page de raison. Pour
en avoir deux, il faudrait qu’il sfit comparer des idées;
ot comment les comparerait-il, quand il est & peine en
4tat de les concevoir? Chaque chose peut avoir pour lui
mille signes ditférents; mais chaque idée ne peut avolr
gquune forme: il ne peut donec apprendre & parler qu'une
langue. Il en apprend cependant plusieurs, me dit-on: je
le nie. Jai vu de ces petits prodiges gui croyaient parler
cing ou six langues. Je les ai entendus successivement
parler allemand, en termes latins, en termes francais, en
termes italiens; ils se servaient & la vérité de cing ou
six dictionnaires, mais ils ne parlaient toujours qu'allemand.
FEn un mot, donnez aux enfants tant de synonymes qu'il
vous plaira: vous changerez les mots, non la langue; ils
n’en sauront jamais gu’une.“'!) |

Par des mots, par des signes on ne peut pas faire
comprendre les choses, et voila la troisiéeme raison pour
lJaquelle Rousseau combat Penseignement des langues aux
enfants: ,,En quelque étude que ce puissc étre, sans 'iaée
des choses représentées, les signes représentants ne sont
rien. On borne pourtant toujours l'enfant 3 ces 3ignes,
sane iamais pouvoir lui -faire ¢oniprendre aucune des
choses qu’ils représentent.”!?)

g

10) R. IL p. 99.
1y R, IL p. 9.
12) R, IL p. 100.



Locke nous donne un deuxidme principe général de
Pétude des langues quand il dit: ,,Il fuul avouer en effet
que c’est peine inutile et temps perdu que d’apprendre
une langue dont on ne fera. probablement aucun usage dans
la vie; ure langue que Perfant, 3 en juger par son tempé-._
rament, s’empressera de négliger et d’oublier, dés qu'il
approchera de la maturité, dés que, débarassé de son
gouverneur, il ‘pourra s’abandonner & ses propres instinctq
Et comment supposer que ses instincts le portent & employer
une partie de son temps & I'étude des langues savantes,
ou & se préoccuper d’une langue autre que celle dont la
connaissance lui sera imposée par un usage journalier ou
par quelque nécessité du métier 7 12)

Ce principe utilitaire est aussi admis par Rousseau,
gui en‘parle & plusieurs l'epl 18es: ,,Parmi les diverses sciences
qu’ils (les précepteurs) se vantent de leur enseigner, ils
se gardent bien de choisir celles qui leur seraient véri-
tablement utiles, parce que ce seraient des sciences de
choses“ . .. mais on cultive les branches qui sont ,,loin
de 'bomme, et surtout de I'enfant, que c¢’est une merveille
si rien de tout cela lui peut étre utile une seule fois en
sa vie,“ 1) _

Il faut reprocher & Locke et 3 Rousseau de n’avoir
pas reconnu que ’étude des langues peut contribuer au
développement des facultés de l'esprit. Le premier nous
donne clairement ses opinions sur ce point en disant: ,,II
y & des hommes qui étudient les langues pour le commerce
ordinaire -de la société, pour la communication de leurs
pensées dans la vie commune, sans avoir le dessein de
les faire servir & d’autres usages. A ce point de vue, la
méthode naturelle, qui consiste & apprendre une langue par
Pusage, non seulement suffit, mais doit étre préférée

13) L. § 195,
4) R, IL p. ©8.



a toute autre, parce quw'clle est la plus courte et la plus
simple. On veut donc répondre que, pour ceux qui ne font
d'une langue que cet emploi-la, Pétude de la grammaire
n'est pas nécessaire.*1%)

Si Rousseau ,,compte Pétude des langues au nombre
«les inutilités de I’éducation,” il n’avait pas lintention de
leur reconnaitre comme but le développement des facultés
de Yesprit.!%) | o

Mais la supériorité du philosophe francais consiste dans
son principe de commencer les études par les sciences
exactes, tandis que Locke veut commencer par les langues.
I.es temps modernes ont donné raison au premier, tandis
que le moyen dge a suivi les prescriptions du second. Locke
et Rousseau cunviennent d’ailleurs que’ la langue maternelle
est la plus importante de toutes les langues; parlons donc
d’abord de celle-la. .. .

8. La langue maternelle.

Locke, en opposition avec la coutume jusqu’alors en
vogue d’étudier seulement le latin et le grec, Locke, dis-je,
donne la préférence & ia langne materunelle: ,,Puisque c’est
de Panglais qu'un anglais fera constamment usage, c¢’est
cette langue qu’il doit principalement cultiver. .. Parler
ou écrire le latin mieux que sa langue maternelle, cela
peut rendre un homme célébre; mais il lui sera bien plus
avantageux d’apprendre & bien s’exprimer dans sa propre
langue, dont il fait usage & chague instant, que de re-
chercher de vains applaudissements pour une qualité tout
3 fait inutile. — Bt cependant je vois qu’on néglige partout
celte partie de Pinstruction. On ne prend aucun soin de
perfectionner les jeunes gens dans la connaissance de leur

B Y T — e —

1) L. § 168,
) R, IL p. 198,
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langue, de leur en donner la parfaite mtelhgence, de fau'e
enfin qu'ils en soient maitres.“17) _

»J€ ne veux pas ici décrier le grec et le latin; je
crois nécessaire I'étude de ces deux langues, de la langue
latine au moins: il faut qu’un gentleman Pentende bien.
Mais quelles que soient les langues étrangéres dont un
jeune homme s’occupe (et plus tOt il les saura, mieux cola
vaudra), il n'en est pas moins vrai que c’est sa propre
langue qu’il doit étudier avec le plus de ecritique; c’est
dans sa propre langue qu’il doit travailler 3 acquérir la
facilité, la clarté et l'élégance de Vexpression, et pour
cela il faut un exercice de tous les jours.“18)

Rousseau estime que enfant ne peut apprendre qu’une
langue. Il compléte les opinions de Locke en parlant du
langage des enfants et en donnant des indications sur la
maniere de leur enseigner 3 parler: ,,Toutes nos langues
sont des ouvrages de lart.- On a longtemps cherché s'il
y avait une langue naturelle et commune & tous les hommes;
sang doute, il y en a une; et c’est celle que les enfants
parlent avant de savoir parler. Cette langue n’est pas
articulée, mais elle est accentuée, sonore, intelligible.
L’usage des notres nous I’a fait négliger au point de Poublier
tout a fait. Etudions les .enfants, et bient6t nous 1la
rapprendrons aupreés d’eux.®19) -

Aprés avoir ainsi parlé du langage des enfants,
Rousseau fait une observation psychologique: -

»,Lies premiers développements de I’enfance se font
presque tous a la fois.  L’enfant apprend a parler, & manger,
& marcher 3 peu prés dans le méme temps. (Pest ici pro-
prement la premiére époque de sa vie. Auparavant il n’est
rlen de plus que ge qu’il était dans le sein de sa meére;

et i e

1) L, § 189,
1) L, § 189.
1) R, L p. 40.
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il w'a nul sentiment, nulle idée; & peine a-t-il des sensations;
mais il ne sent pas méme sa propre existence.” =)

Bnsuite, Rousseau éme. des régles méthodiques peur
lenseignement du langage aux eafants. Les opinions 3 ce
sujet sont trds intéressantes et aussi assez justes. Comme
il n'a pas 6té influencé par Locke, je peux renoncer a e
parler.

C. Les langues étrangeéres.

Rousseau, qui ,,compte Pétude des langues au nombre
deg inutilités de Péducation®,®) ne parle pas avec beaucoup
de logique de l'enseignement des langues étrangeres. Il
essaye seulement ,de prouver que Penfant ne peut en
apprendre qu'une. Locke veut enseigner le francais avant
tout autre langue: ,,Quand Penfant sait parler sa langue
maternelle, il est temps de lui apprendre quelgque autre
langue. Chez nous, personne n’en doute, c’est le francais
qu'il faut choisir.“2?) La méthode d’enseignement de cette
langue ,.consiste a la parler avec les enifauts, toutes les
fois qu'on s’entretient avec eux, sans faire intervenir les
regles grammaticales.* =3) |

Cette méthode de Locke est juste; on devrait étudier
une langue ftrangére en la parlant. — Donc, Pauteur
anglais veut ‘enseigner les langues étrangéres, tandis que
Rousseau les considére comme inutiles. Ce contraste ap-
parent s’explique comme la plupart des divergences de ces
deux pédagogues: Locke se propose d’élever un gentleman,
un homme de la société; Rousseau, au contraire, éleve
homme de la nature, le jeune ermite. Ils jugent tous

deux & des points de vue différents, et chacun a raison a

sa maniere.

—————
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D. Les langues classiques.

Le latin est considéré par Locke »»COMME dlholument
nécessaire a Péducation d’un gentleman®: ; mals i! trouve
qu’on ne doit pas exagerer 'importance de cette braache.™4)

1. ,,Peut-il y avoir rien de plus ridicule que de voir

un pére dépenser son argent et le temps de son fils, pour
lui faire apprendre la langue des Romains, alors qu'il le
destine au commerce?“%) Locke pourtant ne méprise pas
les langues classiques; il reconmait ,,que ce sont 1% des
langues excellentes et d'une grande utilité*2) et personne
ne ,,peut étre compté parmi les hommes instruits, si elles
lui sont étrangéres.“?’) Mais ,les connaissances qu'un
gentleman doit recueillir pour son usage chez les écrivains
grecs et latins,“ peuvent étre obtenues ,,sans é&tudier

la grammaire d2 ces langues®, par la lecture seule des
auteurs.?s)

2. 1l rejette la méthode alors en usage, et qui con-
sistait & apprendre le latin' par la grammaire au lieu de
Papprendre par la conversation. Mais ce principe exprimé
par Locke est vieux; il remonte 3 Montaigne, & Luther,
et méme aux humanistes. ‘ ‘

,»N’embarrassez Penfant d’aucune espece de grammaire
mais simplement, comme on I’z fait pour Panglais, le faire
parler en latin, sans Taccabler de régles.“2?) Voila la
méthode que Locke se représente comme étant la plus
facile, et il fait observer que les filles apprennent le francais
rien que par la conversation. Pourqum alors n’enseignerait-

e e ————— e

21) 1. § 164.
2) L. § 164.
25) L. § 168,
2) L. § 168.
22) L. § 168,
29) L. § 165.
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on pas aux fils le latin par la méme méthode? Il s’agit
seulement de trouver ,,un homme qui, parlant bien le latin,
reste tcujours aupres de votre fils et s’entretienne con-
stamment avec lui dans cette langue.30)

. Si on ne peut pas trouver un tel précepteur ,,le mieux
sera de suivre la méthode qui &’en rapproche le plus:
c’est-d-dire, de prendre un livre facile et agréable ... et
d’écrire sur deux lignes, 'une au-dessus de I'autre, d’une
part la traduction anglaise ... de Pautre le mot latin
qui correspond & chacun des mots anglais.“3) On gpourra
permettre & P'enfant ,,de s’aider de la traduction anglaise.”
On objectera que, ,,de la sorte il ne saura le latin que
par routine,” mais les langues ,,ne -peuvent &tre apprises
que par routine.“3?)

Locke sait encore une autre méthode. Une mére pour-
rait enseigner elle-méme le latin & son énfant ,,si elle lui
faisait lire les Evangiles en latin.“ Une personne connais-
sant cette langue devrait alors seulement marquer d’un
signe la pénultiéme syllabe, lorsqu’elle est longue. Puis
on lira aussi les Bvangiles en anglais et on essayera de
les comprendre en latin.%?) : -

Mais pour ne pas faire tort & Locke nous devons aussi
citer ses indications spéiales sur la grammaire des langues
classiques. Il dit: ,La grammaire a aussi son réle.“ §il
suffit ,,d’avoir appris une langue par routine, pour satis-
faire aux exigences du commerce ordinaire de la vie et
des affaires communes,“ il n’est pas de méme pour les
»personnes qui ont pour principale affaire dans ce monce’
de se servir de -leur langue et de leur plume. Pour

so) L. § 166.
81) L. § 167.
*) L. § 168,
33) L. § 177,
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celles-Id il est convenable, sinon nécessaire, quelles
sachent parler purement et correctement. ... ... Pour
cela la grammaire est nécessaire, mais c¢’esi seulement, je
le répéte, la grammaire de notre propre langue, et elle
ne Pest que pour ceux qui doivent prendre la peine de
cultiver leur langage et de perfectionner leur style.“ %)

A ‘quelle étape de I’éducation Locke veut-il qu'on en-
seigne la grammaire? Il nous le dit par ce qui suit: ,,Si
la grammaire d’une langue doit &tre enseignée, c'est 3
ceux qui savent déjd parler cetie langue. ... Mais poud
déterminer avec plus de précision Pépoque qui convient
a I'étude de la grammaire, je dirai qu’il n’est pas raisonnable
d’en faire autre chose qu’une introduction & I’étude de la
rhétorique. . . . La grammaire en effet apprend, non 3
parler, mais & parler correctement et selon les régles
exactes de la langue. . .. En d’aufres termes, partout ol
la rhétorique n’est pas nécessaire, la grammaire peut &tre
laissée de cOté.«3%)

Voici donc en deux mots ce que Locke pense de l’etude
de la grammaire:

1. La grammaire des lsngues classmueb n'est pas
nécessalre a un gentleman ordinaire. Mais elle convient
a ceux qui veulent étudier scientifiquement une langue,
donc aux Intellectuels.

2. La grammaire de la langue maternelle, au contraire,
doit étre étudiée par ceux qui devront surtout ,,se servir
de leur langue et de leur plume“ et par ceux qui prennent
»la peine de cultiver leur langage et de perfectionner leur
style.“ %) Ce sont donc tous les gentilshommes.

Des nombreuses indications concernant la méthode, une
seule nous intéresse; c’est celle qui prescrit de n'apprendre

34) L. § 168. -
35) L., § 168. .
36) L. § 168.
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gien par coeur. Rousseau a donné son opinion seulement
sur celle-la. | -

Locke ne veut pas qu'on fasse ,,apprendre par coeur
de grands morceaux,” mais il fait la concession suivante:
. Lorsqu’on rencontre chez un auteur un passage dont les
pensées méritent qu'on se le rappellent, et dont Pexpression
est exacte ot parfaite ... ce ne sera pas un mal de le
loger dans le souvenir des écoliers, et d’exercer de temps
en temps leur mémoire avec ces fragments admirables des
grands maitres dans lart d’écrire.”?) ; o

L’auteur anglais conteste ensuite & tort qu'on puisse
développer la mémoire par Pexercice:

,JJ1 est évident en effet que la force de la mémoire
est due & une constitution heureuse, et non A des progras
obtenus par Ihabitude et Pexercice. ") Locke avoue que,
d’aprés lui, la mé:noire est nécessaire, mais il craint fort
,,que l'exercice en général, que Peffort, ne soient de peu
de secours peur développer cette faculté de Pesprit; en
tout cas ce ne sont pas les exercices quol pratique &
cette intention dans les colléges.*39) |

Dans un certain sens, Locke admet la possibilité d’un
développement de la mémoire, quand il dit: ,.Sans doute
une impression durera plus longtemps que tout autre, si
elle est fréquemment renouvelée, mais chaque nouvel acte
de réflexion qui se porte sur cette impression est lui-méme
une nouvelle impression, et ¢’est le nombre de ces im-
pressions qu’il faut considérer, si Ion veut savoir combien
de temps lesprit pourra la retenir.“*°)

Locke ne prétend cependant pas quon ne doit pas
exercer du tout la imémoire des enfants. I1 veut qu'on

L. § 175.
) L. § 176.
39) L. § 176.
1) 1. § 176.
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apprenne par coeur, parmi les passages des auteurs, ceux
qui- méritent d’étre retenus et qui sont brefs et concis:
,,Ces solides et excellentes pensées, une fois qu elles ont
été confies & la garde de leur mémoire, il ne faut plus
souffrir qu'ils les oublient; il faut au contraire les engager
souvent 3 les répéter. Par i, outre le profit qu’ils peuvent
tirer de ces maximes dans la suite de leur vie, comme
d’autant de régles et d’observations exactes, ils s’habitueront
A réfléchir souvent, et & méditer d’eux-mémes tout ce qu’ils
peuvent se rapeler. C’est 14 le seul moyen de rendre la
mémoire prompre et d’en tirer parti. . . Je crois par conseé-
quent qu’il sera bon de leur donner tous les jours quelque
chose a apprendre, mais quelque chose qui vaille en effet
d’étre appris.“41)

Comme Locke, Rousseau recommande de ne pas fair>
apprendre par coeur. Mais le francaig facile n’entre pas
dans le raisonnement psychologique du philosophe anglais.
Cependant il ajoute deux arguments pratiques aux opinions
de -son précurseur:

1. Les enfants, en étudiant par coeur, ,,s’habituent
3 barbouiller, & prononcer négligemment et mal; en récitant,
c’est pis encore; ils recherchent leurs mots avec efforts,
ils trainent et allongent leurs syllabes; il n’est pas possible
que, quand la mémoire vacille, la langue ne balbutie aussi,
Ainsi se contractent ou se conservent les vices de la pro-
nonclatmn.“ 12)

2. L’enfant, en général ne comprend pas ce quil
apprend par coeur. Il ne saisira ,,pas méme les fables,
pas réme celles de La Fontaine, toutes naives, toutes
charmantes qwelles sont. “13) Cela ne sertarien d’apprendre
des fables; c’est ennuyer les enfants, c’est peine inutile.

1) 1. § 176.
) R. L p. 50.
43) R, IL p. 104,



— 60 —

En ce qui concerne le grec, Locke {fait une courte
observation. I est d'avis ,,qu’un homme ne peut pas passer
pour savant s'il ignore la langue greeque,” mais ce péda-
‘gogue ne soccupe pas de Péducation d’un savant; ils ne
s’occupe ,,que de Péducation d’un gentleman, auquel tout
le monde convient que le latin et le francais sont nécessaires,
vu Pétat présent des choses. Si notre gentleman, une fois
devenu homme, a la fantaisie de pousser plus loin ses études,
et de pénétrer dans le monde grec, il lui sera facile
d'upprendre cette langue de lui-méme. 8i, au contraire,
il n’a pas de goit pour cette étude, tout ce que lui en
aara appris son maitre sera peine perdue.“?*t)

Que dit Rousseau au suiet des langues classiques? Pour
les motifs cités dans le chapitre des langues en général,
il les compte, comme toutes les langues étrangeres, ,,au
nombre des inutilités de Péducation.“4%) La critigue modérée
et fondée de Locke sur I’étude des langues & son époque,
devient chez lui une condamnation absolue. Mais pour
comprendre Rousseau il faut se souvenir de nouveau de
Pobservation faite au sujet de T'étude des langues étrangeres.
Locke fait 1’éducation d’'un gentleman, tandls que Rousseau
éléve ’homme de la nature, Permite.

Si Locke éléve PPhomme de la société, il a sans doute
raison de lui enseigner le latin, et il faut le louer de
faire étudier cette langue par la routme et non par la
grammaire.

Cette dernidre est bonne si elle est étudiée pour la
langue maternelle ou quand on sait déja une langue. Il
n’y a pas de doute, on perd trop de temps 3 Pétude de la
grammaire des langues classiques. Surtout, nous sommes
de Pavis de Locke quand il ne considére pas comme né-
cessaire la connaissance du grec pour un gentleman or-
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dinaire, et, méme dans nos lycées, on commence a negliger
Iétude de cette langue au profit d'une langue moderne,
~ Comme ecritigue générale des opinions de l.ocke et de
Rousseau, il faut dire que tous deux négligent la valeur
instructive des langues. Ils ne font pas valeir que cette
étude développe les facultés de Pesprit. L'un et l'autre
visent seulement au c¢6té pratique de cette branche. Voild
pourquoi ils excluent ou réduisent I'étude de la grammaire,
voild pourquoi ils ne veulent pas qu’on apprenne par coeur.
Mais la faute de cette conception incompléte est due parti-
culitrement & Locke; Iui seul considére Pétude des langues
comme nécessaire, donc il devrait en montrer les avantages
sur toutes les faces. Pourtant il ne s’agit pas jci d’une
faute morale, mais seulement d’une conception impariaite.
Rousseau, par contre, ne voit, dans I’étude des langues,
aucune utilité pour P’éducation, parce que son but est,
comme nous 'avons dit, tout différent de celui de Locke.
En considération de cette circonstance, on n’osera pas en
blimer Pauteur francais.

Chapitre 1X.

Sciences physiques ef naturelles.

Locke et Rousseau entendent, par ce titre, la physique,
la chimie et Pastronomie. On ne savait encore rien de
leur temps des scignces biologiques, ¢’est-3-dire la botanique,
la zoologie et Panthropologie.

Commencons par les observations générales de Locke.

Locke appelle sciences naturelles la philosophie na-
turelle. Celle-ci ,,étudie les principes, les propriétés, les
opérations de choses, ielles qu’elles sont en elles-mémes.
Je crois done, qu'on peut la diviser en deux parties: 'une
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comprend les ebpmts avee leur nature et leurs qualités:
Pautre, les corps.“!) |

De tous les systémes de la philosophie naturelle, Locke
n'en connait aucun qu’il puisse recommander. Mais ,,dans
un siécle de lumieres comme le ndire, il est nécessaire
qu'un gentleman en ait quelque idée, ne serait-ce que pour
le préparer aux conversations du wmonde.“?) De son temps,
il était de bon gofit de savoir discourir sur les pompes i
air et sur les expériences physigues.

Les passages ot Locke parle de sciences. naturelles
nous montrent clairement I'état de cette branche de son
temps; il -s’agissait plutéot d'un systéme de philosophie
naturelle que de faits et de leur combinaison causale qui
constituent aujourd’hui cette science. On comprendra que
Locke ne soit pas enthousiaste de ces choses; on doit les
étudier ,,plutdt dans 'intention de connaitre les hypothéses,
de comprendre les termes et les facons de parler des diffé-
rentes écoles, que dans l'espoir d’y trouver une connais-
sance satisfaisante, compléte et scientifique des oeuvres
de la nature.“3) '

Mais pourtant, Locke ,,ne voudrait détourner personne
de I'étude de la nature. ... Il y a dans gette étude beau-
coup de choses dont la connaissance est convenabie et
ménie nécessaire pour un gentleman, et un grand nombre
d’sutres qui. par le plaisir ou le profit qu’elles procurent,
récompensent largement de leurs peines les curieux qui
les étudient.* )

On le voit, Locke a encore des notions tres rudimen-
taires de lenseignement de Phistoire naturelle. Pourtant,
il a4 déja des pressentiments. fort justes sur le développement

1) L. § 190.
2) L. § 193.
4) L. § 193.
3) L. § 193.
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futur de cette science, témoin le passage suivant: ,,Mais
ie crois quon trouvera tout cela plutdt dans les éerits
des savants qui ont fait des expériences méthodiques et
des observations, que chez ceux qui ont construit des
systémes. de pure spéculation.”?) -

Rousseau fait un grand pas en avant. Il a toujours des

conceptions toutes modernes qu’il étale in extenso en parlant
des différentes, branches de I'enseignement de I’histoire

naturelle.
Examinons d’abord !’enselgnement de la physmue

En mécanigue, Rousseau recommande de faire beau-
coup d’expériences qui, pourtant, n’exigent pas d’instru-
ments ou d’appareils achetés et qui peuvent étre exécutées
facilement. ,,Toutes les lois de la statique et de T’hydro-
statique se trouvent par des expériences tout aussi
grossieres. Je ne veux pas qu’on entre pour rien de tout
cela dans un cabinet de physique expérimentale: tout cet
appareil d’instruments et de plachinqs me déplait.«¢) |

- ,,Je veux que nous fassions nous-mémes nos machines;
et jo ne veux pas commencer par faire l'instrument avant
l’experlence mais je veux qu apres avoir entrevu expérience
comme par hasard, nous inventions peu & peu Pinstrument
qui doit la vérifier. J’aime 1 ieux 'que nos instruments
ne soient point si parfaits et si justes, et que nous ayons
des idées plus nettes de ce qu'ils doivent étre et des
opérations qui doivent en résulter.“?)

Voild le premier point de la méthode de' Rousseau sur
’enseignement de I’histoire naturelle. Pas d’instruments
achetés, mais des appareils qu'on fait soi-méme; pas d’ex-
périences démontrées mais trouvées; ce systéme est ex-
cellent et constitue un mérite effectif de Rousseau. L’ex-

5 L § 198,
6) R. IIL p. 190.
7 R. IIL p. 190.
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pose des motifs en est aussi trés fin, et on remarquera
que eo pédagogue vise avant tout 4 développer les facultés
de lesprit eu général par lenseignement de Thistoire
naturelle.

L.e philosophe francais motive comme suit ses opinions:

Premierement: ,,Sans contredit, on prend des notions
bien plus claires et bien plus siires des choses qu’on apprend
ainsi de soi-méme, que de celles qu'on tient des enseigne-
ments d’autrui® (profit matériel).t)

Deuxiémement, cette méthode a Pavantage ,,qu’on
n’accoutume point sa raison 3 se soumettre servilement 3
Pautorité“ (profit ‘moral).?)

Troisiemement: ,,L’on se rend plus ingénieux a trouver
des rapports, & lier des idées, 3 inventer des instruments,
que quand, adoptant tout cela itel qu’on nous le donne,
nous laissons affzisser notre esprit dans la nonchalance,
comme le corps d’un homme qui, toujours habillé, chaussé,
~servi par Ses gemns et trainé par ses chevaux, perd & la

fin la force et lusage de ses membres“ (profit in-
tellectuel).1?) |

Quatriémement: ,L’avantage le plus sengible de ces
lentes et laborieuses recherches est de maintenir, au milieu
des études spéculatives, le corps dans son activité, les
membres dans leur souplesse, et de former sans cesse les
mains au travail et aux usages utiles & Phomme. Tant d'in-
struments inventés, pour nous guider dans ncs experiences
et suppléer 3 la justosse des sens, en font négliger I'exer-
cice. . . . Plus nos outils sont ingénieux, plus nos organes
deviennent grossiers et maladroits: & force de rassembler
des machines autour de nous, nous n’en trouvons plus en
nous-mémes. Mais, quand nous mettons 2 fabriquer ces

- e s ot

¢ R, IIL p. 191.
%) R. IIL p. 191.
10) R, IIL p. 191,



machines l'adresse gui nous en tenait lieu, quand nous
employons & les faire la sagacité qu’il fallait pour nous
en passer, nous gagnons sans rien perdre, nous ajoutons
I'aft & la nature, et nous devencns plus ingénieux sans
devenir moins adroits. Au lieu de coller un enfant sur des
livres, si je l'occupe dans un ateliér, ses mains travaillent
au profit de son esprit: il devient philosophe et croit n etre
qu'un ouvrier* (profit corporel).l)

Cinquiémement: ,,J’ai déja dit gue les connaissances
purement spéculatives ne convenaient guére aux enfauts,
méme approchant de ’adolescence.”1?)

Rousseau énonce comme suit la seconde régle de sa
méthode de la physique: ,,Sans les (les enfants) faire entrer
bien avant dans la physique systématique, faites pourtant
que toutes leurs expériences se lient Pune A l'autre par
quelque sorte de déduction, afin qu’a Paide de cette chaine
ils puissent les plaver par ordre dans leur esprit et se
les rappeler au besoin; car il est bien difficile que des
faits et méme des raisonnements isolés tiennent longtemps
dans la mémoire, quand on mangue de prise pour les y
ramener.“ 13)

Quant & la troisiéme régle elle est ainsi congue: ,,Dans
la recherche des lois de la nature, commencez toujours
par les phénomeénes les plus communs et les plus sensibles,
et accoutumez votre éléve a ne pas prendre ces phénoménes
pour des raisons, mais pour des faits.“14)

Rousseau démontre aussi clairement, & 'aide d’exemples,
comment on peut faire de ’étude de la physique un moyen
de développement. des facultés intellectuelles supérieures.

De tout son long exposé traitant de ce sujet je ne

1) R, IL p. 191.
12) R, IIL p. 192
1) R, IIL p. 192,
1) R, IL p. 192.
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citerai que. le passage suivant: ,,I1 s’agit moins de. lui
gpprendre une vérité que de lui montrer comment il faut
g’y prendre pour découvrir toujours la vérité. Pour mieux
I'instruire il ne faut pas le détromper sitot.* %)

Pour finir, Rousseau conseille d’employer seulemené les
appareils les plus simples: ., Emile ne saura jamais la
dioptrique, ou je veux qu’il apprenne autour de ce baton.
Il n'aura point disséqué d'insectes; il n’aura point compté
les taches du soleil; il ne' saura ce gue c’est quwun mi-
croscope et un télescope.*1€)

Cette idée de Rousseau est de nouveau juste. Restez
au simple! — Il est regrettable cependant que le pédagogue
francais ait exagéré son idée jusqu’an fanatisme.

Dans ses conseils sur Penseignement de la chimie,
Rousseau veul démontrer avant tout l'utilité pratique de

cette science: on reconmnait par elle la falsification des
vins, etc.

Locke et Rousseau parlent aussi de 'astronomie. Quand
Penfant connaitra le globe terrestre, dit le premier, il
sera temps ,,de lui montrer le globe céleste, et alors on
lui fera repasser tous leg cercles, en appelant particuliére-
ment son attention sur Vécliptique ou le zodiaque, afin
que son esprit se les représente clairement et distinctement;
on lui enseignera la figure et la situation des différentes

constellations, en les lui montrant d’abord sur le globe,
ensuite dans le ciel.“17)

Rousseau, au contraire, prétend qu’il est préférable
de se passer du globe, et qu’il faut d’abord fair8 observer
le ciel: ,,En général, ne substituez jamais le signe a la
chose que quand il vous est impossible de la montrer;

15) R, 11, p‘. 131,
16) R. IIL p. 232,
17) L. § 180,



car le signe absorbe 'attention de I'enfant et lui fait oublier
la chose représentée.“1%) o I
Le principe de Rousseau est sans doute plus juste
que celui de Locke. Nous le suivons aujourd’hui en théorie;
mais en pratique, nous inclinons souvent encore vers les

aspirations du pédagogue anglais.

De toute la méthode de Rousseau sur I'enseignement
de I'histoire naturelle, le passage suivant est d’une valeur
fondamentale: ,,Ne montrez. jamais rien & Penfant qu'il ne
puisse voir. Tandis que humanité lui est presque étrangare,
ne pouvant lélever & Vétat d’homme, rabaissez pour lui
homme & I'état d’enfant.“:9)

Chapitre X,
La géographie.

Selon Locke, le but de Pétude de Ia géographie est
de servir de complément & celle de Phistoire: sSans la
chronologie et la géographie, Ihistoire . .. se fixe mal
dans la mémoire et n’est que médiocrement utile.*!)

- Selon lui encore, cette étude convient parfaitement aux
premieres années d’école: ,,C’est par la géographie qu’il
conviendrait, je crois, de commencer: en eifet, ’étude de
la configuration du glohe, la situation et les limites des
quatre parties du monde, celles des différents royaumes
et des contrées de- univers, tout cela n’est qu'un exercice
de la mémoire et des yeux; et un enfant par conséquent
est apte & apprendre avec plaisir et & retenir ces con-
naissances.“ 2) |

T — et ey S e

18) R, IIL p. 182
19) R, IIL p. 201.
1) L. § 182,
2) L. § 178
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Une fois les ¢éléments de la géographie étudiés, ,,on
peut commencer & lui apprendre Jarithmétigue.“?®) Cela
fait, locke veut de nouveau petourner & la géographie
et donner a Penfant ,,quelque idee du monde planétaire.”?)
. « « 51l faut done que 'enfant étudie les sphéres et yu'i
les étudie avec soin; et je crois qu’il peut le faire de
bonne heure, pourvu que le préeepteur ait soin de distinguer
ce que lenfant est ou n’est pas capable de comprendre,
Sur ce point, voici une regle qui peut suffire & nous guider:
les enfants sont capables d’apprendre fout ce qui tombe
sous les sens, particulierement sous le sens de la vue,
tant que leur mémoire est seule i étre exercée.“?)

Reste encore & signaler un principe pédagogique
général de Locke: ,,En méme temps que 'enfant apprend
e francais et le latin, il peut aussi, comme je l'ai déja
dit, commencer i étude de Varithmétique, de la géographie,
de la chronologie,-de Vhistoire et de la géométrie. Si on
lui euseigne en effet ces choses on francais ou en latin,
des qu'il a quelgue intelligence de P'une ou de Yautre de
ces deux langues, il aura le bénéfice d’acquérir la con-
naissance de ces sciences et par-dessus le marché d’apprendre
1a langue elle-méme.*¢) |

Les conceptions de Locke sur ’étude de la géographie
sont encore tres primitives. Chez lui, il ne s’agit que d’une
énumération, sur le globe, de pays, riviéres, montagnes,
mers, etc., sans désigner les rapports de cause. L’étude
de la géographie ainsi comprise n’est qu’un simple exercice
des yeux et de la mémoire, et avec cette méthode, on
peut commencer déja tot. Clest aussi une grande faut_e
que de vouloir apprendre les mathématiques et les sciences
exactes ex méme temps que les langues irancaise et lating.

3) L. § 179.
4 L. § 180.
%) L. § 181.
¢) L. § 178.
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On n'atteindra pas & la fois deux buts si différents. Si
Pon apprend les langues, on néglige les sciences exactes,
et vice-versa., Les indiecations de Locke sur Penseignement
de la géographie n’ont aujourd’hui qu’une valeur historique.
Il n’en est pas de méme de celles de Rousseau sur ce méme
sujet. f | -

Les idées de Rousseau sont, dans différents passages,
diamétralement opposées & celles de Locke. Si celui-ei
congsidere la géographie comme ,,un exercice de la mémoire
ot des yeux,“") le philosophe francais objecte avec raison:
.Jentends dire qu’il convient d’occuper les enfants 3 des
études ou il ne faille que des yeux: cela pourrait étre
$'il y avait quelque étude ol il ne falliit que des yeux;
mais je n’en connais point de telle.“?8)

Locke exige-aussi que ,,]la chronologie et la géographie
doivent marcher de pair, ef, pour ainsi dire, la main dans
la main: j'entends la partie générale de la .chronologie,
afin que l'enfant ait dans Pesprit une idée du cours uni-
versel . des siécles et des principales époques que l'on
distingue dans FPhistoire.“?) Rousseau n’est pas du tout
~de son avis: ,,Des mots, encore des mots et toujours des
mots,” dit-il.1% Les pédagogues se gardent bien d’enseigner
aux enfants les sciences ,,qui leur seraient véritablement
utiles, parce que ce seraient des sciences de choses . . .;
mais celles qu’on parait savoir quaad on en sait les termes,
le blason, la géographie, la chronologie, les langues,
ete. . . .; toutes études si loin de ’homme, et surtout de
Uenfant, que c’est une merveille si rien de tout cela lui
peat étre utile une seule fois en sa vie.“1)

Locke raconte avec satisfaction:

) L. § 178,
8) R. IL p. 100.
9) L. § 182,
19) x. IL p. 98.
1) R, IL p. 98.
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.Je vis avec un .enfant & qui sa méré a donné (e
si bonnes lecons de géographie qu’il connait les limites
des quatre parties du monde, qu’il peut montrer sans hésiter
sur le globe ou sur la carte d’Angleterre le pays qu'on
lui demande; il sait les noms de toutes les grandes rividres,
des promontoires, des détroits, des baieg, dans tout Punivers;
il peut déterminer la longitude et la latitude de chaque
pays, et cependant il n’a pas encore dix ans.“!?)

Rousseau, dans le passage qui suit, s’oppose & cet
euseignement: ,,EEn pensant lui apprendre la description de
la terre, on ne lui arprend qu'd connaitre Jes cartes; on
lui apprend des noms de villes, de pays, de riviéres, qu'il
ne concgoit pas exister ailleurs que sur le papier ou on
les lui montre. Je me souviens d’avoir vu quelque part |
une géographie qui commencait ainsi: Qu’est-ce que ie
monde? Cest un globe de carton. Telle est précisément
la géographie des enfants. Je pose en fait qu’aprés deux
ans de sphére et de cosmographie, il n’y a pas un seul
enfant de dix ans qui, sur les régles quwon lui a données,
st se conduire de Paris -4 Saint-Denis. Je pose en fait
qu’il 'y en a pas jun qui, sur un plan du jardin de son
pére, fiit en état d’en suivre les détours sans s’égarer.
Voila ces docteurs qui savent & point nommé ol sont Pékin,
Ispahan, le Mexique, et tous les pays de la terre.“!?)

Nous avons donc vu gue, d’aprés Locke, la géographie
était encore un moyen d’apprendre ’histoire, Chez Rousseau,
~elle existe pour elle-méme; elle a un but absolu, un but
3 elle-méme, car les matiéres qui la composent sont facile-
ment percues par les sens: ,,L’ile du genre humain, c’est
la terre; Pobjet le plus frappant pour nos yeux, c’est le
soleil. Sit6t que nous commencons & nous éloigner de nous,
nos premiéres .observations doivent tomber sur l'une et
sur Pautre. Aussi la philoscphie de presque tous 1gs_peuples

12) L. § 178. .

13) R, IL p. 100.
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sauvages roule-t-elle unigquement sur d’lmagm‘ures divisions
de la terre et sur la divinité du seleil.“ )

Les critiques de Rousseau se rapportant aux sphéres,
globes, cartes, etc., dont Locke veut se servir pour en-
seigner la géographie, sont toutes trés justes. A la place
de ces appareils, il consellle de présenter les objets eux-
mémes: -

,,Vous voulez apprendre la géographie & cet enfant,
et vous lui allez chercher des globes, des sphéres, des
cartes; que de machines! Pourquol toutes ces représen-
tations? que ne commencez-vous par lui montrer Pobjet
méme, afin qu'il sache au moins de quoi vous lui parlez.“ %)

Cela me ménerait trop loin de donner tous les .dé-
veloppements positifs de Rousseau en géographie; je “dois
me contenter de résumer en peu de mots ses maximes
pédagogiques: -

1. Il ne faut pas étudier la géographie i Paide de
globes, de cartes et de moyens d’enseignement compliqués.
Montrons au contraire les objets eux-mémes, la terre, le
soleil, les étoiles, par exemple. ,,Ne substituez jamais le
signe & la chose que quand il vous est impossible de la
montrer; car le signe absorbe P'attention de Venfant et
lui fait oublier la chose représentée.!6)

2._0On doit combiner dans I'étude de la géographie
Panalyse et la synthése: ,,On dispute sur le choix de I'analyse
ou de la synthése pour étudier les sciences: il n’est pas
toujours besoin de -choisir: quelquefois on peut résoudre
et composer dans les mémes recherches, et guider enfant
par la méthode enseignante lorsqu’il croit ne faire qu’ana-
lyser. Alors, en employant en méme temps Pune et Iautre,
elles se serviraient mutuellement de preuves. Partant 3

M) R, IIL p. 178.
25) R, IIL p. 179.
1c) R, 1L p. 18°
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la fois des deux points opposés, sans penser faire la méme
route, il serait tout .arpris de se rencontrer, et cette sur-
prise ne pourrait gqu'étre fort agréable. Je voudrais, par
exemple, prendre la géographie par ces deux termes, et
joindre 3 Pétude des révolutions du globe la mesure de
ses parties, & commencer du lieu gu'on habite. Tandis que
Penfant étudie la sphére et se transporte ainsi dans les
cieux, ramenez-le & la division de la terre, et montrez-
lui d’abord son propre géjour.“ 17) |

3. L’enfant doit faire lui-ménie une carte d’aprés nature,
,,carte trés simple et d’abord formée de deux seuls ob-
jets, auxquels il ajoute peu 3 peu les autres, a mesure
qu’il sait ou qu'il estime leur distance et leur position.
Vous voyez déjd quel avantage nous lui avons procuré
d’avance en lui mettant un compas dans les yeux.“19)

(Yest de nouveau une tendance vers Péducation propre
3 développer les facultés intellectuelles. L’enseignement
de la géographie doit exercer I’oeil & volir juste.

4. Pas de discours, mais faites agir les enfants par
cux-mémes et laissez-leur de Vinitiative. Il faub guider
Penfant ,.trés peu, sans quil y paraisse. S’il se trompe
laissez-le faire, ne corrigez point ses erreurs, attendez en
silence qu’il soit en état de les voir et de les corriger
lui-méme; ou tout au plus, dans une occasion favorable,
amenez quelque opération qui les lui fasse senfir. Sil ne
se trompait jamais, il n’apprendrait pas si bien.“??)

5. Il ne sagit pas que lenfant ,,sache exactement
la topographie du pays, mais le moyen ‘de g’en instruire;
peu importe qu’il ait des cartes dans la téte pourvu qu’il
concoive bien ce qu'elles représentent, et qu'il ait une idée
nette de l'art qui sert & les dresser. Voyez déja la diffe-

17y R, HL p. 183
15) R, IIL p. 183.
19) R. IIL p. 183.
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rence qu’il y & du savoir de nos éleves & lignorance du
mien! Ils savent les cartes, et lui les fait.”®)

6. On ne doit pas euseigner beaucoup de choses
I'enfant, mais il est nécessaire qu'il ait des notions justes
et claires: ,,L’esprit de mon institution n’est pas d’enseigner
4 Penfant beaucoup de choses, mais de ne laisser jamais
entrer dans son cerveau .que des idées justes et claires.
Quand il ne saurait rien, peu m’importe, pourvu qu’il ne.
se trompe pas, et je ne mets des vérités dans sa téte
que pour le garantir des erreurs qu'il apprendrait & leur
place.“ 21} Il faut avant tout preserver les enfants des pré-
jugés. |

7. Il ne sagit pas d’enseigner des sciences & I’enfant,
car, ,,81 vous regardez la science en elle-méme, vous entrez
<dans une mer sans fond, sans rive, toute pleine d’écueils;
VousS ne vous en tirerez jamais.“22) De plus, ,,]'dge paisible
de lintelligence est si court, il passe si rapidement, il a
tant d’autres usages nécessaires, que c’est une folie de
vouloir qu’il suffise & rendre un enfant savant. Il ne s’agit
point de lui enseigner les sciences, mais de lui donner
du golt pour les aimer et des méthodes pour les apprendre,
quand ce. gofit sera mieux développé.“ %)

Ces excellents principes de Ienseignement de la géo-
graphie ne sont, méme aunjourd’hui, pas tous mis en appli-
cation; mais ils constituent un grand progrés sur 'oeuvre
de Locke. Ils sont en effet un pomt brillant de la didactique
de Rousseau.

20) R. III. p. 188.
21) R. IIL p. 184.
22) R, IIL p. 184.
23) R. IIL p. 184,
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Chapitre XI.
Enséignement de I'histoire.

A. Son hut.

Locke considere Ihistoire comme étant ,,ia grande école
de la sagesse et de la science sociale® ... ,l'étude pri-
vilégiée d'un gentieman et d’un homme d’affaires.?) Selon
lui, Penseignement de I'histoire a pour but de suggérer
des ,,observations qui rendent le lecteur plus habile et
meilleur..?) ,,Et §'il n’y a rien qui soit plus instructif, il
n’y a rien d’autre part qui soit plus agréable que Phistoire.”)
Elle doit donc exercer une influence morale en rendant
.meilleur®, favoriser le sens pratique de lintelligence en
rendant ,,habile®, développer les facultés de Pesprit en
instruisant. Enfin elle sera une science agréable, c’est-a-
dire une science parlani & la fois 3 l'imagination et au’
sentiment. Done, selon Locke, 'enseignement de I'histoire
concourt & différents buts: contribuer au-progres moral et
intellectuel de I'individu, et agir spirituellement et ma-
tériellement. (’était une bonne idée que d’en vouloir faire
un agent de développement des facultés de Pesprit et sur-
tout de celies du coeur, '

Rousseau, avant tout, enseigne Phistoire afin de faire
connaitre 3 son éldve les hommes, et on apprend a les
connaitre en les voyant agir. ,,Dans le monde on les entend
parler: mais dans Phistoire . .. on les juge sur les faits.
Leurs propos méme aident 3 les apprécier; car, comparant
ce qu'ils font & ce qu'ils disent, on voit 3 la fois ce qu'ils -
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sont et ce qu’ils veulent paraitre: plus ils se degmsent
mieux on lea connait.“ ¢)

S1 on voulait montrer 3 I'éléve les hommes dans le
monde, donc les lui faire voir de prés, on arriverait aussi
a les lui apprendre & connaitre, mais ce systéme présenterait
les désavantages suivants:

-1. ,,8’1l devient observateur de trop bonne heure, si
vous lexercez & épier de trop prés les actions d’autrui,
vous le rendrez médisant et satirique, décisif et prompt
a juger: il se fera un odieux plaisir de chercher 3 tout de
sinistres interprétations, et & ne voir en bien rien méme
~ de ce qui est bien.“5) En un mot, I'éléve jugerait les hommes .

plus maivais qu’ils ne le sont.

2. ,,I1 gaccoutumera du moins au spectacle dua vice,
et & voir les méchants sans horreur, comme on s’accoutume
4 voir les maiheureux sans pitié. Bientot la perversité
générale lui servira moins de lecon que d’excuse: il se
dira que si I'homme est ainsi, il ne doit pas vouloir étre
autrement.“®) Donc, a force de le voir, le vice lui servira
moins de lecon que d’exemple, et sa moralité en souffrira.

3. Mais, si on veut, afin de préservor Penfant de con-
- ceptions trop pessimistes ,,lui faire connaitre avec la
nature du coeur humain Pappiication des causes externes
qui tournent nos penchants en vices,“ on le transporte
_tout, d’un -coup ,,des objets sensibles aux objets intel-
lectuels“ et on emploie ,,une métaphysique qu’il n’est point
en état de comprendre; on ,substitue dans son esprit
leXperlence et lautorité du maitre & sa propre expérience
et au progres de sa raison.“?)

-

4 R. IV. p. 272,
5) K. IV, p. 271
¢ R. IV. p. 271
) R. IV. p. 27L
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Pour remédier & ces désavantages, et pour mettre le
coear humain 3 sa portée sans risquer de giter le sien,
Rousseau voudrait montrer i son éléve ,les hommes au
loin, les lui montrer dans d’autres temps .ou dans d'autres
lieux, et de sorte qu’il pit voir la scéne sans jamais y
pouvoeir agir. Voild le moment de Phistoire; c’est par elle
qu’il lira dans les coeurs sans les lecons de la philosophie;
c’est par elle qu'il les verra, simple spectateur, sans intérét
et sans passion, comme leur juge, non comme leur complice
ni comme leur accusateur.”?)

Rousseau se sert donc de I’histoire pour faire connaitre
les hommes ) son éléve. Locke aussi reconnait qu'une con-
naissance des‘hommes et du monde est nécessaire. Seulement,
il choisit une- autre voie pour parvenir aux mémes fins.
II met son éléve en contact direct avec la société. Le
précepteur doit faire connaitre et découvrir a4 son &léve
le monde, c’est-d-dire ,,les moeurs, les goits, les folies,
les ruses, les défauts du siécle ou la destinée I'a jeté,
et surtout du pays ou il vit.“?) Il doit I'y introduire ,,a
mesure qu’il devient capable de le comprendre.“19) ,Le
plus tot sera le mieux.“) Il doit Pinformer ,,peu 3 peu
des vices 3 la mode“??) et le prévenir ,,des procédés et
des desseins de ceux qui pourraient prendre & tiche de
le corrompre,“1%) car ,,le seul moyen de se défendre contre
le ‘monde, o'est de le connaitre & fond.“'!) Et ,,il ne sera
pas mauvais®“ que I'éléve mette de temps en temps ,,a
Pessai ses forces et son savoirfaire,“°) pourvu que cela

§) R. IV. p. 271
%) L.§ 94
10) L, § 94,
1) I, § 94,
12) L. § 94.
13) L. § 94.
14) L. § 94.
15) L. § 94,
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»ne porte pas atteinte & sa vertu, 4 sa santé et a sa ré-
putation.“ %) Mais déja Locke voit un désavantage dans
cette méthode: ,,Je sais bien qu’on répéte souvent que
faire connaitre & un jeune homme les vices de son temps,
c’est les lui enseigner! Cela est vrai en partie, je l'avoue,
‘et tout dépend de la facon dont on s’y prend.*'’) Locke
espére pouvoir éviter cet écueil grice & un précepteur
,,discret, habile, qui connait le monde, mais qui sait en
méme temps apprécier le caractére, les inclinations et les
cotés faibles de son éldve.18)

Nous P'avons vu, Rousseau craint encore d’autres in-
convénients qu’on peut éviter en montrant & I'éldve les
hommes par Phistoire. Il dépasse de beaucoup sur ce point
son précurseur anglais, et il impose & Phistoire une nouvelle
tdche qui coneiste & faire conuaitre 3 Phomme ses sem-

blables.

Mais, si entre les mains de Rousseau l'histoire devient
un instrument servant & faire connaitre la société i son
éléve, il s'oppose 3 ceux qui s’efforcent de montrer aux
jeunes gens les personnages historiques comme des idéals
3 imiter. ,,Je vois, & la maniére dont on fait lire I'histoire
aux jeunes gens, qu'on les transforme, pour ainsi dive,
dans tous les personnages qu'ils voient, qu’on s’efforce de
les faire devenir tantét Cicéron, tantdt Trajan, tantob
Alexandre, de les décourager lorsqu’ils rentrent dans eux-
"mémes; de donner & chacun le regret de n’étre que soi.

° Cette méthode a certains avantages dont je ne disconviens
pas; mais, quant 3 mon Emile, s'il arrive une seule fois,
dans ces paralléles, qu’il aime mieux étre un autre (ue
lui, cet autre, fat-il Socrate, fit-il Caton, tout est manqueé:

16) L, § 94,
1) L, § 94.
%) L, § 94, °
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celul qui commence 3 se rendre etranger 2 lui-méme ne
tarde pas a s'oublier tout & fait.“19)

Pour Rousseau, comme pour Locke, Phistoire execce
une influence morale sur Vindividu, avec cette Jdifférence
cependant, que le philosophe anglais considére cela comme
la tAche principale de cette science, tandis que Pautew
francais n’y attache qu'une importance secondaire. D’aprds .
lui, les lecons morales que I'histoire nous donne sont scu-
vent mauvaises. ,,Mais souvenez-vous que ce ne sont point
celles que j'al voulu tirer de cette étude. En la commen-
cant, Je me proposais un autre objet.“29) Cet objet est,
comme nous ’avons vu, de connaitre les hommes. ,,Cer-
tainement, avec les dispositions naturelles de ’éleve, pour
peu que le maitre apporte de prudence et de choix dans
ses lectures, pour peu qu’il le mette sur la voie des ré-
flexions qu’il doit en tirer, cet exercice sera pour lui un
cours de philosophie pratique, meilleur siirement et mieux
entendu que toutes les vaines spéculations dont on brouille
Pesprit des jeunes gens dans nos écoles.*21)

Parmi les lecons mauvaises que Phistoire nous donne,
Rousseau pense avant tout & Pambition; ,,mais le jeu de
toutes les passions humaines offre de semblables lecons
a qui veut étudier I'histoire pour se connaitre et se rendre
sage aux dépens des morts, . .“??) |, Emil ne se reconnaitra
guere dans les étranges objets qui frapperont ses regards
durant ses nouvelles études; mais il saura d’avance écarter
illusion des passions avant gu’elles naissent; et, voyant
que de tous les temps elles ont aveuglé les hommes, il

sera prévenu de la maniére dont elles pourront ’aveugler,
a son tour, si jamais il s’y livre.2%)

19) R, IV. p. 280,
"0) R. IV, p. "9
) R. IV, p.

% R IVL p 2"'9.
) R. IV, p. 279,
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Rousscau examine de prés la valeur de Thistoire, et il
dépasse en cela Locke. Le philosophe francais attribue
3 D’Listoire les inconvénients suivants:

1. ,,I1 est difficile de se mettre dans un point de vue
d’ott Pon puisse juger ses semblables avec équite. Un des
grands vices de Phistoire est qu'elle peint beaucoup plus
les hommes par leurs mauvais cotés que par les bons.?!)

2. ,,De plus, il s’en faut bien que les faits décrits
dans lhistoire ne soient la peinture exactes des mémes
faits tels qu'i's sont arrivés: ils changent de forme dans
la téte de P'histoirien, ils se moulent sur les intéréts, ils
prennent lz teinte de ses préjugés.” 2%) |
| 3. ,,L’histoire en général est défectuetse en ce qu'elle
ne tient registre que de faits sensibles et marqués, qu’on
peut fixer par des noms, des lieux, des dates; mais les
causes lentes et progressives de ces faits, lesquelles ne
peuvent s’assigner de méme, restent toujours inconnues.* %)

4, ,,L’histoire montre bien plus les actions que les
hommes, parce qu’elle ne saisit ceux-ci que dans certains
moments choisis, dans leurs vétements de parade; elle n’ex-
pose que ’homme public qui s’est arrangé pour étre vu.”27)

5. ,,Le génie des hommes assemblés ou des peuples
est fort différent du caractére de.I’homme en particulier.”
Il est bon d’examiner le coeur humain ,,aussi dans la mul-
titude®, mais ,,il faut commencer par étudier ’homme pour

juger les hommes.* %)

8. La méthode.

Voici les considérations de Locke sur la maniere d’en-
seigner Phistoire:

24) R. IV. p. 272,
25) R. IV. p. 272
26) R. IV, p. 275.
) R. IV, p. 275,
28) R. IV, p. 275,

f

L

*



— 80 -——

1. On doit commencer 'étude de cette branche guand
on est jeune, parce que cette étude est agréable, et .,con-
vient le mieux 3 lesprit des jeunes eniants.“??)

2. L’enseignement de la chronologie et de la géographie
est ingéparable de celui de Phistoire. ,,Sans la chronologie
ot la géographie, Ihistoire . . . se fixe mal dans la mémoire
et n'est que médiocrement utile ... Cest seulement par
le secours de ces deux sciences que les actions des hommes
se rattachent i leur date dans le temps, a leur place dans
le monde.“%%) Ce n’est rien d’autre que le principe de la
combinaison de la géographie avee Phistoire.

3. On peut enseigner lhistoire par la 1ecture des
classiques latins. ,,Dés qu’ils (les jeunes enfants) auront
appris la chronologie, dés qu’ils auront fait connaissance
avec les époques . .. mettez-leur dans les mains quelque
historien latin ... Aprés avoir lu les historiens les plus
clairs et les plus faciles, il ('enfant) parviendra 3 lire les
plus difficiles et les plus sublimes des écrivains latins.“®!)
Locke nous met pourtant en garde contre la lecture des
livres ,,qui dépassent lintelligence* de l'enfant. Ceux-la
sont lus seulement pour apprendre la langue latine. —
Locke veut donc faire lire les auteurs latins dans deux
buts: premiérement, pour apprendre, le latin, et deuxieme-
ment, pour en tirer des connaissances historiques. Aujour-
d’hui onm apprend plus guére Phistoire 3 Paide des classiques;
on étudie cette branche plus facilement et surtout plus
oxactement dans les livres traitant spécialement cette
matiere. Cette méthode de Locke n’a de nos jours quune
valeur historique. Le principe qui consiste & s’élever du
facile au difficile est comme on sait trés vieux.

Examlnons maintenant la methode que ‘préconise Rous-
seal,

) L. § 184,

30) L. § 182,

81) L. § 184,
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1. En opposition avec Locke, Pauteur francais ne veut

pas enseigner lhistoire si tét. Avant I'dge de 15 anms,
Emile ,,ne sait pas méme le nom de lhistoire.“32) Les
enfants ne comprennent pas lhistoire. ,,On s’'imagine que
Phistoire est & leur portée parce qu’elle n’est qu'un recueil
de faits. Mais qu’entend-on par ce mot de faits? Croit-
on que les rapports qui déterminent les faits historiques
soient si faciles & saisir, que les idées s’en forment sans
peine dans Yesprit des enfants? Croit-on que la véritable
connaissance des événements soit séparable de celle de
leurs causes, de celle de leurs effets, et que Phistorigue
" tienne 81 peu au moral qu'on puisse connaitre 'un sans
Pautre %) ,,Or que m’importent les faits en eux-mémes, quand
la raison m’en reste inconnue? et quelles lecons puis-je
tirer d’'un événement dont ’ignore la vraie cause ¥¢3%¢) Mais
,»S1 vous voulez apprécier ces actions par leurs rapports
moraux, essayez de faire entendre ces rapports & vos dléves,
et vous verrez alors si Phistoire est de leur age.“?®%)

Les causes qui engagent Rousseau & n’enseigner a
Penfant que ce qui est & la portée de son intelligence,
sont les suivantes:

a) C’est peine perdue. ,,Que sert d'inscrire dans leur
téte un catalogue de signes qui ne représentent rien pour
eux?  En apprenant les choses n’apprendront-ils pas les
signes? Pourquoi leur donner i1a peine inutile de les
apprendre deux fois? 36) |

b) C’est leur inspirer des préjugés dangereux ,,en leur
faisant prendre pour de la science des mots qui n'ont aucun
seng pour eux! C’est du premier mot dont Penfant se paye,
c’est de la premidre chose, quil apprend sur la parole

]

o r————

82) R. IIL p. 234
38) R. IL p. 100,
34) R. IV. p. 278,
38y R, IL p. 100.
80y R, IL p. 103.
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d’auirui, sans en voir 'utilité lvi-méme, gque son jugement
est perdu )
e) Cesi giter leur enfance et les détourner dn

principal. ,,Non, si la nature donne au cerveau d’un enfant

cette souplesse qut le rend propre a recevoir touies sovtes
d'impressions, ce nest pas peur guon y grave des noms
de rois, des dates, des termes de blason, e sphere, de
giographie, of tous ces mots Sans aucun Sens pour son
Age el sans aucune utilité pour quelyue dge que <e soig,
dont on accable sa triste et stérile enfance, mais ¢'cst pour
que toutes les iddées gu’il peut concevoir ef gui lui sont
atiles, toutes celles qui se rapportent & son bonheur et
deivent Péclairer un jour sur ses devoirs, s’y tracent, ile

bopne houre en caractéres ineffacables, et lui servent a
se conduire pendant sa vie d'une manjere convenable &

son sire et & ses facultés. ™)

Toutes ces objections que Roussequ fait 4 Penseigne-
ment prématuré de Phistoire ne sont que Pamplification
du principe de Locke de ne pas lire des livrees ui dépassent
I'intellizence® de enfant.

2. Comme Locke, Rousseau fait dtudier Phistoire A
Paide des classiques latins, et il suit aussi le principe gu
consiste d g'élever du fucile au difficile. L'ocuvre de Pau-
teur francais offre une grande analogie avec celle de Fang-
lnis dans ces mots: ,,Je laisse & pact Phistoire moderne,
non seulement parce quelle n’a olus de physionomie et
que nos hommes se ressemblent tous, mais purce que nos
historiens, uniguement attentifs & iriller, ne songent gu’i
faire des poriraits fortement coleviés, et qui souvent ne
représentent rien. Généralement les anciens font Inoins
de portraits, mettent moins d'esprit et plus de sens dans
leurs jugements: encore y a-t-il entre eux un grand choix

siy K. UL pe 103,

s L 1L p. 103
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& faire, et il ne faut pas d’abord prendre les plus jedicieux
mais les plus simples. Je ne voudrais metire dans la main
d’'un jeune homme ni Polybe ni Sailuste; Tacite est le livre
des vieillards, les jeunes gens ne sont pas faits pour len-
tendre.“??) Il faut aussi recourir aux anciens ,,parce gue tous
les détails familiers et bas, mais vrais et caractéristigques,
étant bannis du style maderne, les hommes sont aussi parés
par nos auteurs dans lenrs vies privées que sur la sceéne
du monde. La décence, non moins sévere dans les éerits
que dans les actions, ne permet plus de dire en public gue
~ce qu'elle permet d'y faire, et, comme on ne peut montrer
les hommes que représentant toujours, on ne les connait
pas plus dans nes livres que sur nos théitres.* '*) Rousseau
donne ensuite des exemples de l'art des historiens latins
aui savent caraciériser leurs héros par de petits détails.

On le voit done, Locke déjq recorim: wde Pétude e
I’histoire ancienne, mais & 'aide des ouvrages classiques,
de telle sorte que l'on apprendra en méme temps la langue
latine, tandis ue Rousseau, par contre, exige P'étude de
1'histoire, mais pour ell- seule, et il se sert des classiques
seulement comme sources. Dans ce point, Rousseau- se
montre de nouveau supérieur & Locke. (est certainement
un progrés que d’enseigner Phistoire seule plutét que de
le faire en méme temps que P'étude du latin.

Aujourd’hui nous sommes encore plus avancés. [Dous
alions directement & histoire, non par le latin, maic par
ies sources de chaque époque et de chaque guestion. Nous
controlons et poursuivons lexactitude avant tout. Clest
un souci que Locke et Rousseau n'ont pas eu comme nous.
Mais ils ont voulu former 'homme par ia connaissance de
I’histoire. Ils ont eu un point de vue moral. Aujourd’hui
nous avons moins ce souci. Nous cherchons davantage le
¢Oté national, politique, social et surtout Pintérét; et voila
) ROV, p. 274,

) R. IV, p. 276.
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pourquoi les prescriptions de Locke et de Lousseau sur
Venseignement de Phistoire ne peuvent plus nous suffire.

Chapitre Xll.
La connaissance des lois.

Les opinions de Locke et de Rousseau différent beau-
coup quant h Pétude des lois. Ce contraste se comprend
ainsi: (Cest dans des ouvrages gui traitent de la loi civile
que léleve de Locke ,,apprendra les droits naturels de
Phommsa, Yorigine ot la fondation des sociétés et les de-
voirs qui en résultent. Ces questions genérales de droit
civil et d’histuire sont des études gqu'un gentleman ne doit
pas se content:r d’effleurer: il faut qu’il s’en cccupe sans
cesse, il faut quil n’ait jamais fini de les étudier.“?) Ce
sont surtout les lois de son pays guwun gentleman angliis
ne doit pas ignorver. Elles sont ,,une connaissance si ne-
cessaire que, depuis le juge de paix jusqu’au ministre
d’Etat, je ne vois pas quel homme pourrait s’en passer,
«'il veut tenir diznement son rang.“*

Rousseau, au contraire, veut écarter de Pesprit de
Penfant ,,toutes les notions des relations sociales, qui ne
sont pas i sa portée.“®) Le philosophe frangais veut tout
d’abord élever non pas un citoyen, mais un homme, et dans
ce but, il a besoin de la plus grande partie de la jeunesse
de son aléve. L’éducation du citoyen ne vient qu'apres,
cest-a-dire quand le jeune homnme devient citoyen en re-
alité, quand il est considéré comme membre actif de lu
société humaine. Locke ne connait pas encore cette distine-

e A A e e kil

1 L. § 186.
2) L. § 1¥L.
3 R, ML p. 204,



— 85 —

tion. Il parle des lois & son éléve quand celui-ci n’est
encore que dans la premiére période de I'adolescence. C’est
ainsi que s’explique ce contraste. -

Done, jusqu’d Vige de quinze ans, 'éléve de Rousseiu
n’entend pas parler des hommes, car ,,ses relations avee
son espece ne lui sont pas encore assez sensibles pour qu’il
puisse juger des autres par lui. Il ne connait d’étre humair
gue lui seul ..... Au lien des lois sociales qu'il ne peut
connaitre, nous l'avons lié des chaines de la nécessité. Il
n'est presque encore qu’un étre physigue, continuons de le
traiter comme tel.*?)

Ce passage nous montre un des caractéres principaux
de la pédagegie de Rousseau, savoir: L’éducation ne doit
" pas prendre les devants sur le développement naturel ie
I’homme. Si beau et si exact que soit en théorie ce principe,
il n’est pas pratiquement applicable, car, en général, le
précepteur ne peut pas accompagner Péléve jusqu’a l'dge
ou il est sur le point de devenir adulte, comme Rousseau
a fait avec Emile. Il ne lui sera, au contraire,” possible
de le guider gue pour une courte étape, et, tout en Pac-
compagnant, de 'habituer lentement & marcher seul; il lui
inculquera les connaissances dont il aura besoin pour mar-
cher au but sous sa propre direction, lorsque son guide
Paura quitté. Les connaissances et les ressources en vue
du combat de la vie sont donc 3 acquérir avant que le
jeune uomme en voie [Putilité, avant qu’ill voie les
appliquer, avant gu’il les -comprenne 3 fond. A ce point
de vue, "opposition que Rousseau fait 2 Locke est injuste.

Si nous poursuivons Panalyse de I'oeuvre du philosophe
{ranecais, nous touchons & une restriction de ses exigences.
., Onand Penchainement des connaissances nous force a lui
montrer la mutuelle dépendance des hommes, au lieu de
la Ini montrer par le c6té moral, tournez d’abord toute son

attertion vars Vindustrie et los arcts mécanigues, gui les

4 R. L ». 20¢.
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rendent utiles les uns aux autres.* Clest done dans les
ateliers que Péléve connaitra la dépendance corporelle des
hommes entre eux. Ainsi, il parviendra sussi 3 comprendre
les relations sociales.®)

En ce qui concerne les connaissances politiques,
Rousseau est aussi opposé 3 Locke, car il n'en exige
quune minime quantité. Son éléve ,ne doit connaitre du
gouvernement en génréal que ce qui se rapporta au droit
de propriété.“°) - -

Ici comme ailleurs, Rousseau exagére un bon principe
et le méne ,,ad absurdum®,

Chapitre XIII.
Rhétorique, logique, éihique et style.

Locke n'estime pas beaucoup la logique et la rheto-
rique. Il dit: ,,La rhétorique et la logique étant des arts
que Vancienne méthode placait immédiatement aprés la
grammaire, on s'étonnera peut-étre que j’en aie si peu
parlé! La raison en est que les jeunes gens n'en tirent
gu'un mince profit; car j’ai rarement vu ou plutdét j¢ n'ai
jamais vu quelqu’un qui et appris & bien raisonner, ou
3 parler avec élégance, en etudiant les régles qui préten-
dent Penseigner. Aussi je désirerais que le jeuze gentle-
man prit seulement une teinture de ces arts, dans les traités
les plus courts qu’on puisse trouver, sans s'arréter irop
longtemps 1 considérer et & étudier ce vain formaiisme.
Si vous voulez qu'il parle bien, familiarisez-le avec la lec-
ture de Cicéron, pour qu'il se fasse une idee vraie de l'élo-

3y R. L p. 204,
sy R, . p. 209,
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quence, et donnez-lui & lire des ouvrages anglais bien écrits,
pour qv'il y perfectionne son style et la pureté de son lan-
Zage maternel.“?) - - |

,,Puisque le profit et le but d’un raisonnement droit,
c’est d’avoir des idées droites, de porter un jugement droii
sur les choses, de distinguer la vérite de Yerreur, le bien
du mal, et d’agir en conséquence, ne NOUrrissez pas netre
fils du vain et artificiel formalisme de la dinlectique.”*)

" Rousseau parle aussi dans le méme sens: ,,Quel extra-
vagent projet de les exercer & parler, sans sujet de rien
dire; de croire leur faire sentir, sur les buncs d’un college,
Pénergie du langage des passions et toute la force de l'art
de versuader, sans intérét de rien persuader 3 personne!
Tous les préceptes de la rhétorigue ne semblent qu'ur pur
verbiage 3 quicongue n'en sent pas l'usage pour son pro-
fit. Qu'importe & un écolier de savoir comment s’y prit
Annibal pour déterminer ses soldats & passer les Alpes?
Si. au lieu de se. magnifiques harangues, vous li disicz
comment il doit s’y prendre pour porter son préfet & lui
donner congé, soyez sir qu’il serait plus attentil 2 nos
réegles.” %)

Emile, en général, ,,doit avoir un lungage simple et
peu figuré. Il parle ordinairement au propre et seulement
pour étre entendu. Il est pen sentencieux, parce qu'il n'a
pas appris 3 généraliser ses idées: il a peu d’images parce
qu'il est rarement passionné.“?)

Mais, la ,,généreuse franchise a je ne sais quol de
plus enchanteur que Partificieuse éloguence des autres; ou
plutét lui seul esi véritablement éloquent, puisquw’il n’a
1) L. § 188
2y .. § 189,

5 R IV. p. 250.
4 R.IV. p. 2010
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qwa montrer ce qwil senl pour le wmmumquer & ceux
qui 'écoutent.“?) .

Done, ici avssi, nous retrouvons le méme progrés des
idées: Ce que Locke met en doute, Rousscau le nie énergi-
quement.,

En éthique, les deux pédagogues ont les mémes opi-
nions. Ils nient la néeessité d'enseigner celte. branche,
Locke dit: ,,Comme, dés le début de ses études et dans
tous les cus ol la chose est possible, on apprend & .l'en-
fant. A connaitre la vertu, et cela par la pratique plutdt
que par des régles; comme on lui enseigne chaque jour
A mettre Pamour de la réputation au-dessus de la satis-
faction de ses désirs, je ne sals §'il sera uiile qu'on Iui
fasse lire sur la morale autre chose que ce qu’il trouve
dans la bible.*¥)

Rousseau est de nouveau beaucoup plus stricte en
disant qu’Emile, & I'ige de quinze ans, ne sait pas meme
.ce que c’est que métaphysique et morale. Tl connait les
rapports essentiels de homme 2ux choses, mais nul des
rapports moraux de homme & I'homme.*?)

Done Rousseau, comme Locke, ne veut pas enseigner
la morale par des lecons et des préceptes, car dos lage
de quinze ans chacun sera capable de se former une morale.
Cest 2 nous de donner de bons exemples, et I'éléve appren-
dra ln morale par la pratique, ce qui est la meilleure
méthode.

Locke et Rousseau s’occupent aussi du style dans leurs
livres sur Péducation. Le premier dit: ,,Lorsque les en-
fants en sont venus i ne plus faire de faule contre la
grammaire, et qu'ils savent cowbiner dans un discours suivi
ot continu les différentes paities d'une hisloire, sans user
de ces transltlons lourdes et mazladroites qu’ils ¢iib coutume

d} R’. ‘\ n, 29;,

6)u§13
) R. il p. 234.
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de multiplier, vous pouvez, si vous décirez les perfection-
ner plus complétement dans ce talent qui est le premier
degré de Part de parler et qui n’exige pas d'inventions,
vous pouvez, dis-je, avoir recours 3 Cicéron, et en leur
fuisant mettre en pratique les régles que le maitre de
Péloquence donne dans son premier ouvrage, leur monirer
en quoi consiste Part et la grice d’une narration élé-
gante, selon les sujets et selon le but quon veut
atteindre.“ ¥) | = | S !

.Lorsque les enfants savent écrire en anglais avee
suite, avec propriété, avec ordre, et qu'ils disposent d’un
style narratif passable, vous pouvez les exercer & écrire
des lcttres; mais ne leur faites pas rechercher les traits
d’esprit, ni les compliments affectés; apprenez-leur & expri-
mer simplement leurs pensées,. sans incohérence, sans
désordre et avec politesse.“?)

Rousseau demande avant tout un style simple. Il estime
quc les anciens méritent d’étre imités quant 3 la simplicité
dans I'art d'écrire: ,,I1 y a d’ailleurs une certaine simpli-
cité de goit qui va au coeur, et qui ne se trouve que
dans les écrits des anciens.“!%) Donec, ces derniers lui ser-
viront d’exemples, comme aussi d’ailleurs & Locke. Rousseau
ne donne pas d’autres indications sur le style.

Il est 3 observer que la simplicité est bien la
premiére qualité du:bon style, mais elle n’est pas la seule.
Le parfait styliste qu’était Rousseau le savait bien; mais
il exageére ici comme il exagére mille fois ailleurs dans
son livre d’éducation. Son ouvrage n’en est pour cela pas
moins précieux.

8 L. § 1390,
%) L. § 189.
10} K. IV, p. 413.
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GChapitre XIV.

Les mathématiques.

Il s’agit par ce titre de Tarithmétique et de la géo-
métrie. Voyons ce que dit Locke de la premicere de ces
deux branches:

1orsque Penfant a fixé dans son souvenir les divisions
naturelles du globe, on peut commencer & lui apprendre
Parithmétique“ . .. .1) De toutes les sciences de raison-
nement abstrait Parithmétique est la plus facile: elle doit
done &tre étudiée la prémiére, L’esprit en général supporte
aisément cette étude, on n’a pas do peine & s’y nabituer.
L’arithmétique est d’ailleurs d’une utilité si générale dans
toutes les affaires de la vie, qu’il n'est pour ainsi dire
rien qu’on puisse faire sans elle, Aussi est-il certain qu'un
homme ne saurait trop Pétudier ni la savoir trop bien.
Il faui donc exercer Penfant & compter, aussitot et autant
qu’il en est capable, et 'y appliquer un peu chaque jour
jusqu’a ce qu’il soit passé maitre dans Yart des nombres.
Lorsque P’enfant sait additionner et soustraire, il peut alors
avancer plus loin dans Pétude de la géographie.“?)

Locke recommande donc JYenseignement de .larith-
métique pour deux raisons: 19 ,,De toutes les sciences
de raisoanement abstrait Parithmétique est la plus facile.”“%)
20, Elle est ,,d’'une utilité si générale dans toutes les
affaires de la vie, qu’il n’est pour ainsi dire rien gqu'on
puisse faire sans elle.“#) La facilité et Putilité de cette

science nous recommmandent done de Vétudier. ,,Il faut com-

)
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mencer & exercer ‘’enfant & compter, aussitot et autant
qu'il en est capable.* )

A coté de Tl'arithmétique, Locke veut aussi enseigner
la géométrie. Parmi les connaissances qu’'un jeune iaomme
peut acquérir grice 2 la méthode simplifiée pour I'étude
rapide du latin ou doit ,,compter aussi la géométrie“€) . ..
sune fois que Venfant s’est familiarisé aver 'étude des
sphéres, il est en état d’apprendre quelque peu de géo-
métrie; et ici je crois qu'il suffira de lui enseigner les
six premiers livres d’Euclide. Je ne sais en efiet si ce
n'est pas 12 tout ce qui est nécessaire ou utile pour un
homme d’affaires. D’ailleurs, dans le cas ou un enfant
aurait le génie et le golit de cette science, aprés &tre
allé jusque-la sous la conduite de son précepteur, il lui
sera loisible d’aller plus loin de lui-méme sans le secours,
d’aucun maitre.“7?) |

On reconnaitra gue les opinions de Locke quant & cette
branche sont encore trés primitives. Les six premiers livres
d’Euclide ne conviennent guére & celui qui étudie le. géo-
métrie, car ils n’éveillent en lui que de Paversion pour
cette science. Aussi les preuves de la nécessité de l'en-
seignement de la gzéométrie fournies par ce pédagogue
sont exirémement peu concluantes.

Comparons les opinions de Loeke & celles de Rousseau.
Ce dernier ne parle qu’une fois de Parithmétique dans son
livre sur Jéducation; c’est quand il mentionne - Palgébre.
Mais il n'en dit rien de précis. Cependant, Rousseau traite
avec assez de détails de la géomeétrie. Quand il prétend
que les enfants ,,n’ont point de véritable mémoire,*?) il
le prouve par la maniére dont ils appreanent les éléments
'de la géométrie: ,,Je dis donc que les enfants, n’étant pas
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capables de jugement, n’ont point de véritable mémoire.
Ils retiennent des sons, des figures, des sensations, rare-
ment des idées, plus rarement leurs liaisons. En m’ob-
jectant qu’ils apprennent quelques éléments de géométrie,
on croit bien prouver contre moi; et tout au contraire,
¢’est pour moi qu’on prouve: on montre que, loin de savoir
raisonner d’eux-mémes, ils ne savent pas méme retenir les
raisonnements d’autrui; car suivez ces petits géomeéires
~dans leur méthode, vous veoyez 2assitot qu’ils n’ont retenu
que l'exacte impression de la figure et les termes de la
démonstration. A la moindre obiection nouvelle, ils n’y
sont plus; renversez la figure, ils n'y sont plus. Tout leur
savoir est dans la sensation, rien n’a passé jusqu’d 1’en-
tendement. Leur mémoire elle-méme n’est guére plus
parfaite que les autres facultés, puisqu’il faut presque
toujours qu’ils rapprennent, étant grands, les choses dont
ils ont appris les mots dans I'enfance.“?)

En lisant ce passage, la premiére impression qu’il pro-
duilt sur nous pourrait nous porter & croire gue Rousseaun
nie P’existence de la mémoire 'chez les enfants; ce serait
naturellement faux, car le sens qu’il renferme, la fin sur-
tout, le prouve clairement. Rousseau n’entend pas la
mémoire proprement dite, le talent de retenir, mais tout
simplement Pintelligence (entendement). Ce passage {finit
par ces mots: ,,Tout leur savoir est dans la sensation,
rien n'a passé jusqu’a Ventendement®“.'°) Ainsi, Penfant
apprendra les mots, Vaduite les choses.

Sur ce point, Rousseau avait raison, du moins pour
- ce qui concerne-la moyenne, peut-étre méme la majorité
des enfants qui devaient étudier la géométrie d’apres la
méthode de ce temps-la. Cest cette méthode que Rousseau
attaque surtout; laissons-lui la parole:

9 R. 1L p. 97.
19 R. IL p. 97.
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.J al dit que la géométrie n’était pas a la portée des
enfants; ;mais c’est notre faute. Nous ne sentons pas gue
leur méthode n’est point la ndtre, et que ce qui devient
pour nous 'art de raisonner me doit étre pour eux que
Part de voir. Au lieu de leur donner notre méthode, nous
forions mieux de prendre la leur; car notre manidre d’ap-
prendre la géométrie est bien autant une affaire d’ima-
gination que de raisonnement. Quand la preposition est
énoncée, il faut en imaginer la démonstration, ¢’est-a-dire
trouver de quelle proposition déja sue celle-la doit étre
une conséguence, et, de toutes les conséquences gu’on peut
tirer de cette méme proposition, choisir précisément celle
dont il gagit.*1) .

,,De cette maniére, le raisonneur le plus exact, §'il
n’est pse inventif, doit rester court. Aussi qu’arrive-t-il
de 14?7 Qu’au lieu de mnous faire trouver les démonstra-
tions, on nous _les dicte; gu’au lieu de nous apprendre &
raisonner, le maitre raisonne pour nous et n’exerce que
notre mémoire.“12)

Voila le point essentiel pour lequel Rousseau con-
damne la méthode traditionelle: on ne laisse pas assez
d’initiative personnelle & Penfant: on ne lui fait jouer
qu'un role passif en lui dictant tout. Donc, on fait seule-
ment appel 3 sa mémoire au lieu de permettre & ses facul-
tés de travailler. — Ce reproche’ est justifié, et I’idés
de Rousseau marque un grand progres sur Locke, qui fait
d’abord étudier 3 son éléve les six premiers livres d’Eu-
clide. L’infériorité de l'éducateur anglais, sur ce point,
est incontestable et montre qu’il est bien peu orienté dans
Penseignement des mathématiques, tandis que le poctulat
de Rousseau a une valeur durable.

Cela ménerait trop loin de citer tous les développe-
ments positifs de Rousseau sur la géométrie. J’essayerai

1) R, IL p. 149.
12) R. IL p. 149.
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de donner personnellement une forme bréve & ses idées:
L’enseignement de la géométrie consiste 3 faire d’abord
dessiner par léléve les - figures mathématiques & laide
d'instruments, afin qu'il puisse découvrir les qualités par
la construction elle-méme, ou en mesurant et comparant.
— Ce n'est pas Rousseau qui enseigne la géométrie a
Enile, au contraire, I'8ldve l'enseigne au maitre. Celui-ci
cherchera les relations, mais Y'éléve les trouvera, car le
maitre présentera les problémes & résoudre en faisant en
sorte que Penfant soit & méme d’en trouver lui-méme la
démonstration. Cette marche 3 suivre est extrémement
importante et est encore aujourd’hui employée dans Pen-
seignement des éléments de la géometrie. — Dans les
mathématiques supérieures il faut bien les preuves, car
la méthode intuitive est certes la base de toute intelli-
gence mathématique; seulement ce n’est pas la derniere
voie pour pénétrer dans Pétude de la géométrie. Peu a
peu on aura besoin de Paide de Vintuition inteliectuelle et
de pures représentations pour introduire ’éléve pas a pas
dans Pabstrait: car la géométrie est avant tout une seience
abstraite et elle s’adresse avant tout & lentendement et
3 1a raison. Elle est un des principaux moyens d’apprendre
4 penser., — Rousseau ne voit pas encore si loin. Pour-
tant, il a surpassé de beaucoup son devancier Locke, et
nous 2 légué un excellent principe pédagogique.

Reste encore 2 signaler que linfluence de Locke se
fait aussi sentir quant aux moyens auxiliaires. Rousseau
dit: ,,Je n’oublierai jamais d’avoir vu & Turin un jeune
homme 3 qui, dans son enfance, on avait appris les rap-
ports des contours et des surfaces en lui donnant chaque
jour 3 choisir dans toutes les figures géométriques des
gaufres isopérimdtres. Le petit sourmand avait épuisé
Part d’Archimdde pour trouver dans laquelle il ¥ avait
le plus & manger.*3)

" 13) R, IL p. 15L
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Nous savons que Locke péche en accordant une trop
grande valeur aux moyens auxiliaires; or, on voit que
Rousseau n’a pas su s’en rendre tout-a-fait indépendant.

Conelusions.

——— —

Par cette analyse je crois avoir suffisamment démontré
que I'Anglais Locke a exercé une trés grande influence
sur le philosophe ot pédagogue francais J.-J. Rousseau dans
le domaine de P’éducation intellectuelle. Rousseau s’appro-
prie la plupart des idées de Locke, mais, loin de les copier
en esclave, il les examine, les corrige et les rend  con-
formes aux exigences de son temps. Presque partout j’ai
pu constater un progres de Rousseau sur Locke. Ou ce
dernier recommande, Jean-Jacques exige; ol Locke ne
donne que des indications vagues, Rousseau précise et
motive. Il fonde ses principes sur les ,,Pensées” de son
devancier; mais il fait en méme temps un pas en avant,
L'esprit calme et lucide de Locke a créé les idées, P'ima-
gination vive et inquiéte de Rousseau s’en est servie pour
les développer, les amplifier et les améliorer. Les ,,Pensées
sur I'éducation” et I',,Emile* sont un bel exemple du fait
que, dans la vie intellectuelle, chaque progrés repose sur
ce qui était déja créé, et que nulle oeuvre importante et
nul homme éminent ne naissent indépendamment de ce
qui les entoure. La wvie intellectuelle se développe plu-
tot par échelons, et chacun se base sur son_dedhncier,
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